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Introduccion

IV Escuela Internacional

de Posgrado en Educacidn
CLACSO. “Educacion,
memorias y resistencias. A
cincuenta anos del golpe de
estado en Chile”

Maria Mercedes Palumbo*
Fabian Cabaluz**
Fernando Santana***

*

ek

En el presente boletin buscaremos recuperar las voces, emergencias,
preguntas, inquietudes y apuestas a futuro que resultaron del desarrollo
de la Escuela que da titulo a este texto. Dicha Escuela, que tuvo lugar en

Investigadora adjunta del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET)
con lugar de trabajo en el Departamento de Educacién de la Universidad Nacional de Lujan.
Docente de grado y posgrado de esa Universidad y de la UBA. Co-coordinadora del Grupo de
Trabajo CLACSO Educacién Popular y Pedagogias Criticas.

Docente e investigador de la Universidad de Playa Anchayla Universidad de Chile. Coordinador
del Grupo de Investigacién de Pedagogias Latinoamericanas de la Universidad de Playa Ancha.
Educador popular.

Educador popular. Maestrando en Pedagogias Criticas y problematicas socioeducativas
de la Universidad de Buenos Aires. Miembro fundador de la Cooperativa de Educadorxs e
Investigadorxs Populares Histérica, organizacién social responsable de la apertura de los
bachilleratos populares en Argentina. Escritor e investigador. Co-coordinador del GT de
CLACSO Educacién Popular y Pedagogias Criticas en el periodo 2023-2025.
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Valparaiso, en la Universidad de Playa Ancha (UPLA) entre los dias 4 y
9 de septiembre de 2023, fue resultado de la iniciativa de los Grupos de
Trabajo CLACSO “Educacién Popular y Pedagogias Criticas” e “Historias
y coyunturas: perspectivas marxistas’, la Universidad de Playa Ancha con
el “Grupo de Investigacion de Pedagogias Latinoamericanas” y el “Ob-
servatorio de Participacion Social y Territorio’, con apoyo del Grupo de
Universidades Iberoamericanas La Rébida. Esta actividad se inscribié
en el marco de la conmemoracion de los 50 afios del Golpe de Estado
y el derrocamiento del Gobierno de la Unidad Popular, encabezado por
el Presidente Salvador Allende. Como parte de este entramado también
tuvo lugar el I Seminario Internacional “Izquierda, memorias y utopias. A
50 afios del golpe de estado en Chile”.

o5 MEMORIAS, DERECHOS
sa HUMANDS Y DEMOCRACIA

IV ESCUELA INTERNACIONAL DE POSGRADO

EDUCACION, MEMORIAS

Y RESISTENCIAS

A cincuenta afios del golpe de estado en Chile

04 al 09 | Septiembre | 2023 Fecha de cierre de postulacién
Valparaiso, Chile 24 | julio | 2023

La Escuela a 50 anos del Golpe...

La Escuela fue una instancia de formacién intensiva de posgrado con eje
en las pedagogias criticas y la educaciéon popular y su vinculaciéon con
la construccién de la memoria histérica. Como Grupo de Trabajo, em-
pezamos a pensar en la posibilidad de organizar una Escuela en educa-
cién en el marco de CLACSO desde varios afos antes, considerando la
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suspension de la que se realizaria en Buenos Aires por la situacién de
confinamiento producto de la pandemia por el COVID-19. A partir de
alli, y a sabiendas de que las Escuelas de posgrado no son impulsadas por
los GT sino por un entramado de instituciones generalmente universita-
rias, iniciamos un proceso en el que debatimos junto al Area de Forma-
ciéon de CLACSO acerca de su contenido, la instituciéon que nos acogeria
y cuestiones asociadas a su sostenimiento material. Afinar la propuesta
implico establecer sus ejes tematicos, el perfil de estudiantes y docentes,
una metodologia apropiada, un cronograma posible frente a la variedad
de actividades y propuestas que fueron surgiendo, asi como garantizar
la relacion con las organizaciones sociales y territoriales de Valparaiso,
en una busqueda por una formacion anclada temporal y espacialmente.
También se buscd la parceria con el Grupo de Universidades La Rébida,
cuyo aporte resulté fundamental en el sostenimiento de la Escuelay en la
ampliacién de su escala, al poner en didlogo en sus contenidos y docen-
tes a América Latina con Espaiia.

Una vez decidido que serfa la UPLA la institucién anfitriona, surgié la
importancia de ubicar a la Escuela en la conmemoracién del Golpe de
Estado en septiembre de 2023. Consideramos que alli se abria una opor-
tunidad para avanzar en procesos de reflexion colectiva de estudiantes y
docentes de diferentes paises y contribuir a la comprension de la historia
reciente en didlogo con la transformacion de nuestras realidades. Con-
cebimos a la Escuela como una forma de intervencion en las “batallas de
la memoria” en torno a la democracia, las dictaduras y los procesos de
organizacion popular que fueron desarticulados con los golpes de Estado
del sur de América Latina.

En el marco del proceso que se encuentra transitando Chile en la actua-
lidad, espejo de lo que sucede en otros paises de la region, es claro el
proceso de “revisionismo histdrico” abierto por los sectores de derechas,
quienes han intentado relativizar, justificar y minimizar el impacto del
golpe y de la dictadura. Han buscado diferentes maneras de responsabi-
lizar a las fuerzas de izquierda, al gobierno de la Unidad Popular (UP) e
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incluso a Salvador Allende de la “crisis democratica” que afecté a dicho
pais. No han escatimado esfuerzos en sostener que el Golpe y la dicta-
dura fueron necesarios para detener el avance de la crisis, que supues-
tamente se agudizé, con el “caos” que significaron los mil dias de la UP.
Asi, emergieron discursos negacionistas y abiertamente neofascistas que
posicionaron una critica conservadora a la democracia, relativizando su
valor y el de los derechos humanos. El discurso del orden, el discurso
conservador, el discurso que opera como soporte y legitimador de la dic-
tadura civico militar, ha surgido con mucha fuerza durante los tltimos
afios en Chile, asi como también la proliferacion de discursos de odio
que, en la idea de exterminio del adversario/a politico/a, encuentran su
sustento y motivo de ser.

Desde nuestra perspectiva, que fue también la de la Escuela de posgra-
do, tenemos la certeza de que el Golpe de estado en Chile inauguré una
masacre, un proceso genocida, un crimen que revela una inhumanidad
excepcional. Ademads, inauguré un modelo econémico que favorecié la
concentracion brutal de riqueza en pocas manos y altos niveles de des-
igualdad econdémica y social, un proyecto histérico al servicio de la acu-
mulacidn, del lucro, de la mercantilizaciéon de las multiples esferas de la
vida social; por tanto, inaugurd la instalacién de un proyecto histérico
que deshumaniza la vida, que atenta contra las posibilidades de la vida
digna de las grandes mayorias. Ante este escenario, la Escuela se propuso
mantener en alto las banderas de la memoria, la verdad, la justicia y las
garantias de no repeticion.

La propuesta: ejes tematicos y actividades

La Escuela cont6 con tres ejes temadticos organizadores, en torno a los
cuales tuvieron lugar las diferentes actividades:

1. Procesos revolucionarios y luchas educativas emancipatorias
en América Latina y el Caribe. Este eje articul6 los procesos de
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transformacion social desarrollados en Latinoamérica durante el
periodo de los sesenta, haciendo hincapié en las luchas educati-
vas impulsadas desde organizaciones sindicales, docentes, estu-
diantiles y sociales. Como aspecto inherente a la propuesta del
GT Educacion Popular y Pedagogias Criticas, en este eje se le dio
centralidad a la constitucién del paradigma de la Educacién Popu-
lar, su emergencia y sus principales disrupciones, asi como tam-
bién cémo se articul6 esta propuesta pedagbgica latinoamericana
con los procesos revolucionarios que estaban teniendo lugar en el
continente.

Dictaduras militares, politicas educativas y resistencias en Ameéri-
ca Latina y el Caribe. Este eje problematiz6 las politicas socio-edu-
cativas impuestas por las dictaduras militares y las luchas de re-
sistencia promovidas por organizaciones sindicales, docentes,
estudiantiles y sociales como respuesta mds inmediata a dichas
politicas. En este sentido, se analiza el rol que jug6 la Educacion
Popular en estas condiciones tan adversas, asi como también cua-
les fueron las principales reconfiguraciones de la misma que tuvie-
ron lugar en este marco.

Debates estratégicos en torno a los cincuenta afios del golpe de es-
tado en Chile y Latinoamérica. Este eje se propuso pensar en clave
de actualidad los impactos y los efectos del golpe de Estado. En
ese sentido, se plantearon como ejes tematicos la articulacion en-
tre socialismo y democracia; el debate en torno a la reformay/o la
revolucién para avanzar en la superacion del capitalismo depen-
diente; el rol del estado y la institucionalidad politica en el proceso
de transicion al socialismo. Desde la especificidad de nuestro GT,
la pregunta articuladora radicé en cuéles educaciones populares
son necesarias y deseables para los tiempos que corren, qué nue-
vos sentidos, qué nuevas formas de interpelaciéon son necesarias
parala batalla cultural, en un contexto de emergencia de discursos
fascistas.
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La organizacion de estos tres bloques se basé en la combinacién de un
doble criterio. Por un lado, ofrecer una perspectiva histérica de los pro-
cesos de educacidon popular y pedagogias criticas desde la década del se-
senta hasta nuestros dias. Por otro lado, situarse en la especificidad del
derrotero del caso chileno sin perder una perspectiva regional e incluso
iberoamericana que permitiera una ampliacién espacial de las escalas
de andlisis.

En su desarrollo, la Escuela contd con distintas actividades en la busque-
da por llevar adelante una metodologia en la que se entramaran inter-
venciones expositivas de docentes con instancias basadas en el didlogo
entre pares, comunicaciones orales con otros soportes audiovisuales,
actividades dentro de la UPLA con otras territoriales. Cada uno de estos
espacios fue organizado y pensado para trabajar la memoria al calor del
tiempo presente y de los desafios del porvenir.

En los paneles temaéticos, participaron docentes nacionales e interna-
cionales con una fuerte presencia de nuestro GT CLACSO, junto a inte-
grantes de otros GTs, en la busqueda por afianzar los vinculos con gru-
pos de trabajo con quienes existen afinidades tematicas. Los talleres de
reflexiéon colectiva, por su parte, funcionaron como espacios de partici-
pacién de estudiantes y docentes para socializar, preguntarse y hacer re-
troalimentaciones de los proyectos de investigacion que cada estudiante
venia llevando adelante. Compartir la propuesta de estos talleres es el
foco de uno de los articulos de este Boletin. Ademas, en estrecha rela-
cion con la realidad local, tuvieron lugar conversatorios y rutas de las
memorias y la resistencia organizadas en conjunto con organizaciones
sociales y territoriales vinculadas a derechos humanos y memoria. Es-
tas instancias resultaron valoradas en cuanto a la posibilidad de dialogar
con protagonistas que cuentan la historia en primera persona y con salir
de los muros universitarios para recorrer espacios de memoria cercanos
a la UPLA. También se realizaron proyecciones documentales vincula-
das a la temdtica y una feria del libro. El momento de entrega de titulos
pdstumos a estudiantes ejecutados/as y detenidos/as desaparecidos/as
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y el reconocimiento a académicos/as exonerados/as de la UPLA mostré
la memoria de luchas que es parte de la tradicién de esa casa de estudios
en sus distintos claustros.

A suvez, quienes participaron de la Escuela podian participar del I Semi-
nario Internacional “Izquierdas, memorias y utopias. A cincuenta afios
del golpe de estado en Chile” El mismo se compuso de conferencias ma-
gistrales, con invitados/as internacionales de Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colombia, Cuba, Espana y Perud. Oficié6 como un espacio de arti-
culacion de las discusiones que se fueron gestando en los marcos de la
Escuela, asi como una invitacion a su problematizacién, a su puesta en
valor. Ademads, permitié la complementariedad de temaéticas, asi como
una apertura a otros temas afines, que permiten avizorar la complejidad
del presente, asi como la necesidad de la recuperacién de la memoria
para la proyeccién de futuro.

Las discusiones del GT en el marco de la
Escuela...

Con ocasion del desarrollo dela Escuela, ala que asistieron cerca de trein-
ta integrantes de nuestro GT CLACSO Educacion popular y pedagogias
criticas como docentes, estudiantes, talleristas y asistentes, se planifica-
ron tres encuentros de trabajo interno. A nuestro regreso, realizamos una
sistematizacion de las discusiones que sostuvimos donde puntualizamos
cuatro aspectos: a) la educacién (popular), la memoria y la democracia;
b) el caracter instituyente, destituyente y constituyente de la educacién
popular; c¢) la educacion popular y la lectura de contexto; y, d) la funcién
de la intelectualidad en las experiencias de educacién popular.

La relacién entre educacién popular, memoria y democracia (punto a),
aspecto central abordado en los bloques tematicos de la Escuela de pos-
grado ya presentados, resulté un eje de nuestras conversaciones. De lo
debatido, surgi6é que la memoria y la democracia fungen como procesos
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vivos y en movimiento. En relacién a la memoria, se retomé una activi-
dad realizada por un expositor de la Escuela en cuanto a que las personas
chilenas presentes pudieran relatar a otros/as asistentes algo que les ha-
yan contado (o que recordaran) sobre los tiempos de la Unidad Popular.
A partir de alli, nos reson6 que, junto a la memoria de la derrota de los
sectores populares y sus organizaciones (que es la memoria del golpe de
Estado y del tiempo que le sucedi6), también es necesario recuperar la
memoria del triunfo. Esa memoria del triunfo de las bases territoriales
durante la Unidad Popular que, aunque en articulacién, también iba mas
alld de la estatalidad, y que invita a ampliar la memoria desde los per-
sonajes como Allende para incorporar también a las personas de a pie.
Este rescate también se puso en valor en el marco de una coyuntura en
América Latina donde circulan discursos negacionistas, revisionistas y
relativistas en relacién ala democracia y los derechos humanos. Hay, por
tanto, una pedagogia de la memoria que se entrama con la educacion
popular. Y esa pedagogia debe procurar el cuidado de los “minimos civi-
lizatorios” que no pueden estar sujetos a debate.

Frente a esta batalla en torno a los sentidos de la democracia, debatimos
en cuanto a la importancia de su defensa, inclusive en su sentido restrin-
gido como democracia liberal representativa y a los limites que ha teni-
do como sistema de gobierno para generar procesos de inclusién social.
Convinimos que tenemos que declararnos explicitamente en favor de la
democracia, mas all4 de los posicionamientos disimiles que puedan ha-
ber en torno a los gobiernos progresistas. Desde esa aclaracion, la educa-
cion popular tendrd la tarea de continuar traccionando hacia una demo-
cracia en su sentido de completitud; democracia que no solo es sistema
de gobierno, sino que también es justicia social y es un horizonte que se
prefigura en las relaciones cotidianas.

En cuanto al punto b), abordamos los escenarios y las formas de la edu-
caciéon popular asumiendo que la relacién con la estatalidad no es univo-
ca. Lejos de ciertas visiones que la ubican en la exterioridad del sistema
educativo publico, coincidimos en que la educacién popular se mueve
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entre lo instituyente y lo instituido, y es puente entre la contingenciay lo
estructurante. Esto habilita a pensar lo que de hecho viene siendo sos-
tenido por distintos grupos de docentes y maestros, asi como por orga-
nizaciones magisteriales, que es el desarrollo de practicas de educacion
popular en la escuela publica estatal. Adicionalmente, la experiencia de
Chile -nuestro pais anfitrion- nos devolvi6 la posibilidad de una educa-
cion popular constituyente atendiendo a las disputas que se dieron en
torno a ese significante con el proceso de la Convencién Constitucional.
Desde ahi, se propuso la necesidad de construir un movimiento peda-
gbgico que articule y dé forma a esta diversidad de experiencias en toda
América Latina. Se plantearon dos desafios para la educaciéon popular
en su estar entre lo instituyente, lo instituido y lo constituyente: de una
parte, sostener la radicalidad en sus planteos, practicas y vinculos en el
(tenso) cruce entre mantener la autonomia y apostar a la construccion
de capacidad hegemonica, y de otra parte, lograr la masividad de la edu-
caciéon popular en términos de un proyecto educativo para las mayorias
populares y no para sectores focalizados.

El punto c) se refiere al énfasis que tomd en nuestras conversaciones la
cuestion de la “lectura de contexto” que evoca a la lectura de realidad
como uno de los grandes principios y aportes de los procesos de edu-
cacion popular. Esto comprende, por un lado, a los distintos terrenos
en los que se interviene desde la educacion popular: las universidades,
los movimientos y organizaciones sociales, y también las poblaciones y
comunidades no organizadas. Por otro lado, compete a hacerse las pre-
guntas adecuadas para descifrar nuestro tiempo-espacio, asumiendo las
particularidades de nuestro presente histérico y también de cada uno de
nuestros paises. Al decir de una integrante del GT que nos alent6 a hacer-
nos las preguntas adecuadas para tiempos inciertos: ;Qué es lo que esta
estructurando este nuevo contexto de orden dominante? ;Qué concep-
tos estdn emergiendo para la recomprension de la realidad?

De alli la tarea de la educacion popular de ensenar y (re)aprender a hacer
una lectura de mundo, y también a co-crear el espacio de participacion
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colectiva para que ésta tenga lugar. Es desde esta lectura de contexto, cri-
tica y aguda, que la educacién popular debe imaginar futuros posibles
que enlacen sujeto(s) con proyecto. En las conversaciones sostenidas
coincidimos en que la perspectiva de futuro es uno de los aspectos cen-
trales de la educacion popular en términos de utopia y prefiguracion.

En cuanto al punto d), se discutié acerca del mandato fundacional de
la universidad de tipo moderno-colonial y la necesidad de estar dentro
dando la disputa epistémica en torno a la definicion de las reglas de jue-
go sobre la produccion y validaciéon del conocimiento, aunque sea un
lugar que genere incomodidad. Esta disputa se juega en paralelo a un
trabajo “con” (y no desde ni para) los sujetos con quienes nos vincula-
mos. Conversamos sobre los riesgos del academicismo y de “creerse la
autoconciencia de lo popular’, tanto como del basismo que, a menudo,
lleva a imposturas y se monta sobre una concepcion idealista de lo popu-
lar como incorruptible que no lo sitda en lo real e histérico.

En definitiva, comprendimos que la inquietud por la intelectualidad no
era otra que la construccién de un nosotros/as en términos de un po-
sicionamiento colectivo como GT CLACSO. Esta pregunta nos resona-
ba con més fuerza en un contexto de avance de la derecha que requiere
también un proceso de autocritica sobre la derrota en la batalla cultural y
sobre la capacidad de las experiencias de educacion popular de reponer
claves de desinstalacion del sistema. Se generé un consenso en relacion
a que es momento de ser criticos/as también con lo nuestro y asumir una
posicion de escucha y humildad. En preguntas que circularon en esos
encuentros: ;Cudles son nuestros inéditos viables hoy? ;A quiénes escu-
chamos? ;A quiénes le hablamos?

Los articulos de este Boletin

Las intervenciones que tuvieron lugar en el marco de la Escuela de Pos-
grado seran reunidas en tres boletines dedicados exclusivamente a ello.
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Los textos reunidos son versiones revisadas de las exposiciones que di-
ferentes integrantes de nuestro GT junto a personas invitadas de otros
Grupos de Trabajo CLACSO realizaron en el marco de la Escuela y del
Seminario. En este tercer boletin que hoy presentamos contamos con las
siguientes producciones:

Daniel Fauré Polloni nos invita al rescate de las “memorias prohibidas”
para hacernos cargo del desafio de procesar lo que fue la experiencia
de la Unidad Popular en Chile. La urgencia de este desafio la sitia no
solo porque es importante analizar este periodo del pasado, sino fun-
damentalmente porque es necesario revisar el momento més alto de
la historicidad popular, para ver cémo podemos retomar esos procesos
de lucha. Para ello, rescata el debate educativo sobre la Unidad Popular,
mostrando los diferentes lugares donde lo educativo tuvo lugar en ese
proceso concreto de lucha de clases en alza (cinematografia, canciones,
muralismo, editoras, entre otras), evidenciando el vinculo entre culturay
concientizacion.

A continuacidn, Valéria Vasconcelos nos relata su experiencia como asis-
tente a la Escuela de Posgrado en calidad de integrante del GT CLACSO
Educacién popular y pedagogias criticas y su participacion en calidad de
apoyo a la coordinacién de uno de los talleres que se realiz6 con estu-
diantes. Con una mirada desde la educacién popular, nos comparte las
situaciones-limite que emergieron junto a los inéditos viables implicados
en el taller y en la Escuela como instancias de encuentro con un horizon-
te utdpico. Ademas, coloca como tarea de las y los educadores populares
el fortalecimiento de lazos y el acompafiamiento en tomar la memoria de
lo vivido y su puesta en relacion con el aqui y el ahora.

También desde Brasil, el trabajo de Sueli de Lima Moreira es un didlogo
entre sus desarrollos de investigacidn, docencia y extension en la Facul-
tad de Formaciéon de Profesores de la Universidad del Estado de Rio de
Janeiro (UER]) y los debates sostenidos en la Escuela de Posgrado en Val-
paraiso por educadoras y educadores populares de distintos paises de
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la regién. Cada una de estas dos instancias, desde sus singularidades, se
inscriben en los cruces entre educacion popular y universidades. La cla-
ve de lectura que nos propone la autora sostiene que la irrupcién de la
educacion popular en las universidades puede desestabilizar o desterri-
torializar las condiciones institucionales, pedagdgicas y epistemologicas
sobre las que se montan dichas instituciones en la linea de la construc-
cién de proyectos emancipadores.

A estas intervenciones, se suma la de Luz Dary Ruiz Botero quien, desde
su rol como integrante del GT CLACSO Educacion Popular y Pedagogias
Criticas y a la vez estudiante de la Escuela de posgrado, nos sitia en sus
motivaciones personales para participar de esta experiencia, en sus vi-
vencias durante los dias compartidos con otras y otros, en la escucha de
los planteamientos académicos y militantes, y en la potencia de las con-
versaciones informales que se tejen entre los sures que se encontraron
en ese espacio. A modo de reflexividad, nos comparte dos vifietas etno-
graficas que la ubican como parte de la historia comun de la regién y la
desafian en clave de la construccion de por-venires.

Luego, se presenta la transcripcion de una entrevista a Silvya de Alarcon,
una de las docentes de la Escuela de Posgrado, realizada por Gustavo
Lema en el marco del programa InfoCLACSO. Allj, Silvya nos invita a si-
tuar la educacidén entre el dolor ante la experiencia del golpe de Estado
en Chile y una actualidad atravesada por el avance de la extrema dere-
cha, y el sembrar esperanzas de un futuro mejor.

Cierra este boletin, Pablo Vommaro quien nos convida un texto acerca de
las dindmicas de participacién estudiantiles y las disputas por la educa-
ciéon concebida como bien publico y bien comtin en América Latina y el
Caribe, y especialmente en Chile. Para ello, se basa en un doble punto de
partida: la asuncion de la educacién como un bien publico y comun al-
rededor del cual se han producido diversas disputas en las tltimas déca-
das; y la consideracion sobre la participacién estudiantil como inherente
a una concepcion democrdtica, abierta e inclusiva de la educacién.

Introduccién
MARIA MERCEDES PALUMBO, FABIAN CABALUZ Y FERNANDO SANTANA



A cincuenta afios del Golpe, reflexionar en torno a la experiencia histori-
ca de la UP (retomando debates estratégicos que se abren hasta la actua-
lidad), los diecisiete anos de dictadura civico militar, los més de treinta
afios de postdictadura, y realizar este proceso de estudio colectivo, no
s6lo desde Chile, sino mirando y dialogando con América Latina y el
mundo, es un ejercicio politico e intelectual de enorme relevancia.

Sabemos que la memoria es dindmica, que se hace, deshace y rehace;
que presenta pliegues que nos hacen olvidar, diferir, cancelar, retornar.
Los derroteros de la memoria no son lineales, sus temporalidades son
multiples. La memoria responde a forcejeos, a disputas, a persuasiones,
enganos, tergiversaciones. La Escuela fue una apuesta por destinar fuer-
zas en sofocar al olvido, impulsar procesos comunitarios en los que in-
vocar la memoria de nuestros pueblos, superar todos esos discursos que
apuestan por la negacidn, por la reconciliacién, por el cierre de las heri-
das; y cultivar la memoria, y esa capacidad de sintetizar temporalidades
pretéritas, presentes y futuras, para actualizar proyectos histéricos cen-
trados en produccidn y reproduccién de la vida, de la dignificacion del
conjunto del pueblo.

Esperamos que las paginas que aqui se presentan contribuyan a esta ta-
reay a esta urgencia de los tiempos que vivimos. Invitamos a leerlas y a
abrir a reflexiones colectivas que nos permitan gestar nuevos mundos y
hacer de las banderas del Nunca mas, de la Memoria, la Verdad y la Jus-
ticia estandartes que nos guien el camino para una sociedad ma4s justa,
mads igualitaria, mds profundamente humana.
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Cultura y concientizacion
durante la UP

Las memorias prohibidas

Daniel Fauré Polloni*

El impacto del golpe de Estado de 1973 en el movimiento popular chile-
no fue profundo. En poco tiempo, la dictadura civil-militar habia logrado
desarticular todas las formas de expresion asociativa y organizativa que
habia construido y desplegado la clase popular organizada, con el apoyo
de sectores de la clase media.

Las formas de participacién politica formal, como el voto o la militancia
en partidos politicos, se vieron mermadas por el fin de los procesos elec-
cionarios, la clausura del Parlamento durante diecisiete afios y la pros-
cripcion de los partidos politicos. Las formas de participacién politica
territorial, que habian experimentado un crecimiento superlativo en los
gobiernos de Freiy Allende, —como las juntas de vecinos, los clubes de-
portivos, los centros de madres o los centros de padres y apoderados—,
fueron intervenidos y su funcionamiento se permitié solo con la aproba-
ciéon municipal, instituciones locales que ahora eran lideradas por alcal-
des designados por el régimen.

Los medios de comunicaciéon fueron rdpidamente intervenidos. Como
forma aleccionadora hacia los medios de comunicaciéon populares, las

* Historiador Social y Educador Popular. Académico del Departamento de Historia de la
Universidad de Santiago de Chile. Coordinador del programa de vinculaciéon con el medio
“Memorias de Chuchunco” Integrante del Grupo de Trabajo CLACSO Educaci6n Popular y
Pedagogias Criticas.
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antenas de las radios de izquierda fueron bombardeadas en el mismo
vuelo que hicieron los Hawker Hunter para bombardear, luego, el Palacio
de La Moneda.

Finalmente, las formas de expresion de lo que empezaba a denominarse
el “poder popular’, como las movilizaciones callejeras y las diversas ocu-
paciones o “tomas” (de terrenos, de fundos, de universidades, de minis-
terios), fueron todas eliminadas al controlar el régimen el espacio publi-
co con el despliegue militar, el Estado de Sitio y el toque de queda.

Lo brutal del golpe de Estado y la dictadura que se instala es que, en un
lapso de tiempo muy breve, se destruyen todas las formas de participa-
cion social y politica que habian sido construidas, por fuera o por dentro
del marco de la ley, con mucho esfuerzo en el proceso histdrico anterior
(al menos desde 1938 a 1973y, con especial énfasis, en la coyuntura 1967-
1973); formas que se erigian como patrimonio democratico popular, en
tanto no fueron entregadas por la clase politica civil, sino que fueron con-
quistadas por la clase popular organizada.

Menciono todo esto porque me interesa destacar un primer punto: el ni-
vel de violencia ejercido por la dictadura, la increible fuerza que ocupé
para desarticular todas las practicas asociativas y organizativas de la so-
ciedad civil en su conjunto, son directamente proporcionales a la poten-
cia —el poder— que estaba desplegando el movimiento popular a través
de las vias institucionales de lucha y de expresiones creativas de poder
popular. Dicho de otro modo, me interesa dejar sentado que la bruta-
lidad de la dictadura es explicable como la enérgica reaccion patronal
frente a la potencia de los triunfos que estaba consiguiendo la clase po-
pular organizada en su proyecto de construir una vida digna. Es decir, el
golpe represivo fue asi de fuerte, basicamente, porque ibamos ganando.
Y eso me parece relevante recordarlo porque creo que, en términos de
memoria social —en tanto la memoria es uno de los temas que nos con-
voca en esta escuela de postgrado—, el ejercicio de interpretar colectiva-
mente nuestro pasado reciente estd ain en sus primeros pasosy el hecho
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de que el movimiento popular estaba a la ofensiva no puede quedar fuera
de nuestras lecturas del pasado.

En ese sentido, si bien hemos hecho avances significativos para interpre-
tar socialmente nuestro pasado reciente y en particular nuestro pasado
traumadtico dictatorial, no hemos sido capaces de mirar, en conjunto, el
proceso histérico mds amplio que vivimos desde la segunda mitad del
siglo XX hasta nuestros dias, separando peligrosamente las memorias de
la Unidad Popular con las memorias de la dictadura.

Voy a explicar esto: inmediatamente después del golpe de Estado, la so-
ciedad civil en su conjunto tuvo que darse a la tarea de pensar, de proce-
sar lo vivido y darle una explicacion a esa nueva, cruda e inédita realidad
que estdabamos viviendo. Era necesario que el horror que se estaba ex-
perimentando tuviera un sentido, una direccién, para saber cémo enca-
rarlo e, idealmente, superarlo. Esas interpretaciones del pasado que se
acumularon durante la dictadura se extendieron mas all4 del fin de la
misma. En esa linea, es interesante porque, a pesar de que la vuelta a
la democracia pareciera un momento propicio para volver a recordar e
interpretar el pasado, esas interpretaciones no fueron faciles. Primero,
porque el debate de la década del noventa estuvo muy concentrado en
las versiones oficiales que surgieron sobre nuestro pasado reciente. Ver-
siones oficiales que venian desde el Estado, es decir, que constituian una
especie de memoria oficial del pasado que, para el caso chileno, estan
muy marcadas por lo que fue el Informe de la Comisién Nacional de Ver-
dad y Reconciliacién (1991) —conocido popularmente como el “Informe
Rettig”—, que ofrecio su propia interpretacidon, su propia explicacién del
golpe de Estado, la dictadura civil-militar y, fundamentalmente, las gra-
ves violaciones a los derechos humanos. Una lectura que, matices maés,
matices menos, present6 una especie de empate histérico donde el ho-
rror empresarial-militar se explicaba a partir de un proceso de polariza-
cion politica previo, debido a un proceso mds amplio de politizacion de la
sociedad civil. Su moraleja era clara: para evitar el horror militar, se debia
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evitar que la sociedad se polarizase. Es decir, evitar que la sociedad civil
—y, en particular, la clase popular—entre al terreno de la politica.

Sin embargo, el debate sobre el pasado reciente, para el caso chileno,
tuvo un evento que funcion6 como una especie de parteaguas, de hito te-
ldrico, que remeci6 nuestras lecturas del presente y del pasado: la deten-
cion de Pinochet en Londres en 1998. La detencién del dictador obligo
a la sociedad chilena a posicionarse frente a este sujeto y a su legado, lo
que genero una apertura de una especie de caja de Pandora de la memo-
ria. Es decir, se desataron todos los espiritus, todas las interpretaciones
que habitaban bajo el manto de la memoria oficial. Asi, se multiplicaron
los espacios sociales en los cuales la sociedad civil empezé a procesar
lo que habiamos vivido y a fortalecer esas otras memorias contrahege-
monicas, en un proceso que desbordé claramente los limites del Estado.
Dicho en simple, a la memoria oficial le surgié competencia al surgir —o
resurgir— una serie de memorias sociales sobre nuestro pasado reciente.
Eso implic6 la apertura de lo que la historiadora chilena Maria Angélica
Illanes (2002) ha denominado la “batalla de la memoria’, una verdadera
lucha social por generar interpretaciones del pasado que se volvieran he-
gemonicas, es decir, que se volvieran sentido comtn. Con ello, se produ-
jo lo que algunos historiadores como Peter Winn (2004) o Mario Garcés
(2015) han denominado un descentramiento de la memoria, es decir, un
proceso de democratizacion de las formas, de los recuerdos, de las inter-
pretaciones del pasado; e incluso de las formas de recordar.

Tomando en cuenta lo anterior, podriamos decir que en estos ultimos
veinte aflos hemos estado en mejor pie para poder interpretar nuestro
pasado reciente, en tanto existen otras autorias colectivas que vienen, por
ejemplo, desde los movimientos sociales y populares. Estas lecturas han
levantado sus propias interpretaciones sobre nuestro pasado para hacer-
lo inteligible y con ello dirigir la accién transformadora del presente.

Sin embargo, estos avances democratizadores, en el sentido de que tras-
cienden la memoria oficial e instalan las memorias sociales en escena,
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presentan un problema: han estado fundamentalmente anclados en el
periodo dictatorial. Y si bien eso es comprensible, en tanto la dictadura
implic6 una ruptura radical de nuestras formas de convivencia, ha gene-
rado una invisibilizacién del periodo previo: la Unidad Popular. Por eso,
coincido con lo que plantea Peter Winn cuando sefiala que la memoria
prohibida en Chile no es la memoria de la dictadura, es la memoria de la
Unidad Popular (Grupo de Historia Marxista, 2009).

Conocemos muy poco de lo ocurrido en la Unidad Popular. Hemos in-
vestigado muy poco de lo que ocurrié durante la Unidad Popular. Y, por
lo mismo, hemos generado menos interpretaciones de un proceso que es
clave en nuestra historia reciente: una coyuntura breve, pero de altisima
historicidad, es decir, donde se desplegaron de forma creativa, rupturista
y radical, formas de construir historia por parte, fundamentalmente, de
la clase popular organizada.

Lo anterior implica que hay un desafio social del cual tenemos que ha-
cernos cargo. Y ese desafio corresponde, en el fondo, a poder profundizar
las instancias sociales donde podamos procesar lo que fue la experiencia
de la Unidad Popular. Retomo acd lo que sefialé en el comienzo. Esto es
urgente, no solo porque sea importante analizar este periodo del pasa-
do, sino fundamentalmente porque es necesario que volvamos a revisar
precisamente el momento mas alto de la historicidad popular, para ver
como podemos retomar esos procesos de lucha, con el objetivo nueva-
mente de que los intereses, los suefios y las esperanzas de la clase popu-
lar organizada triunfen. Creo que ése es un homenaje interesante que
podemos hacer a las ylos que lucharon durante esa etapa y que sufrieron
el impacto de la dictadura: retomar sus luchas ahi donde se quedaron.

En ese desafio, creo que lo que puedo compartir en este momento son
algunas ideasy elementos a considerar que me parece importante sumar
a ese recuerdo e interpretacién colectiva que tenemos que hacer del pe-
riodo de la Unidad Popular. Me voy a centrar solo en un par de aspectos
esenciales para agregar al debate. [luminar estos rincones que tienen que
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ver con el rol de la cultura y de la concientizacién durante la UP. En el fon-
do, hacer una lectura freireana de lo que fueron los mil dias de la Unidad
Popular.

A partir de las investigaciones recientes que he desarrollado sobre este
periodo histérico (Fauré, 2011, 2016, 2017), una conclusién se ha hecho
evidente: durante los mil dias de la Unidad Popular lo educativo trascen-
dio6 a la escuela y se transformé en una practica cotidiana. Si uno se fija
en lo planteado, por ejemplo, en el programa de Gobierno de la Unidad
Popular, alli se senala expresamente que: “las profundas transformacio-
nes que se emprenderdn requieren de un pueblo socialmente consciente
y solidario y — destaco lo siguiente— educado para ejercer y defender
su poder politico” (Comité Coordinador de la Unidad Popular, 1970:12).

Esa necesidad de educarse y autoeducarse para ejercer y defender su po-
der politico implicé, en el fondo, que la educacién, como forma de desa-
rrollo de la conciencia critica, debia ser un ejercicio cotidiano. El mismo
presidente Allende lo sefial6 con claridad en el discurso de inauguracion
del ano escolar, en 1971, cuando dijo: “Para nosotros toda sociedad debe
ser una escuela y la escuela debe ser parte integrante de esa gran escuela
que debe ser la sociedad” (Ministerio de Educacién, 1971:2).

En ese sentido, si bien el debate educativo sobre la Unidad Popular se
ha centrado en un solo gran proyecto —frustrado, ademéas— que fue la
Escuela Nacional Unificada (ENU), mis investigaciones me han permiti-
do mostrar que lo educativo, en un proceso concreto de lucha de clases
en alza, se da en todo lugar. Para ejemplificarlo, destaco ac4 una dimen-
sién importante de rescatar: todas las grandes expresiones artisticas de la
época asumieron, consciente o inconscientemente, la necesidad de de-
sarrollar la conciencia critica a través de procesos educativos, es decir, a
través de la produccién y socializacion de saberes que le permitieran a la
clase popular poder formarse politicamente, construirse como un sujeto
colectivo de transformacién y desarrollar acciones concretas que modifi-
caran sus condiciones de vida. Los ejemplos son muchos y por lo mismo
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solo me centraré en un par que me parecen relevantes. Por ejemplo, la
Nueva Cancién Chilena, como corriente artistica, encar6 la necesidad
de que sus discos no fueran simplemente canciones que apelaran a lo
estético, sino también a lo ético; es decir, discos que se transformaran
en dispositivos de socializacion de saberes que permitieran fortalecer
la memoria popular y clarificar la lectura del presente. Ejemplo de esto
son discos como “Canto al programa” de Inti-Illimani, donde uno podia
aprender, a través de las canciones, las diferentes propuestas programa-
ticas que presentaba la Unidad Popular y su implicancia en la vida coti-
diana. Un disco-panfleto, cuyo valor no esté solo en los acordes, sino en
poner la musica al servicio de la causa popular. En esa misma linea, el
conjunto Quilapayun profundizé mucho mas esta tendencia educativa
al publicar discos que explicitamente buscaban rescatar y poner en valor
ciertos hechos histéricos que fortalecieran la memoria popular. En parti-
cular, lo que fue la masacre de la Escuela Santa Maria de Iquique en 1907,
donde el Estado acribill6 a miles de obreros movilizados y a sus familias
por una serie de demandas laborales, cuya historia uno puede aprender
en el disco “Cantata Santa Maria de Iquique” O en el disco “La fragua’,
donde a través de sus canciones y relatos se podia conocer y reconocer
parte importante de las luchas del movimiento obrero.

Lo mismo pasé con el muralismo, corriente artistica muy reconocida en
esta etapa historica, que explicité atin mds esta relacion entre arte, poli-
tica y educacién. Es decir, los muros no servian sé6lo para hacer propa-
ganda, sino para educar al pueblo. Ejemplo de esto son los emblemaéticos
murales pintados por las brigadas muralistas de la izquierda, destacando
entre ellas la brigada Ramona Parra; monumentales frescos donde uno
podia mirar y admirar pasajes de la historia del movimiento obrero re-
flejados en los muros de espacios tan cotidianos como la ribera del Rio
Mapocho, en pleno centro de Santiago.

Similar proceso ocurrié con el Nuevo Cine Chileno que, de forma expli-
cita, intent6 transformarse en una herramienta para leer la realidad. En
ese sentido, el cine tenia la ventaja de poder materializar de forma mas
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directa este planteamiento central de Paulo Freire cuando sefnala que,
para que exista concientizacion, tiene que existir un proceso de reflexion
entendida como reflejo; es decir, un proceso donde mi experiencia vital
se vea reflejada mds alla de mi, para que yo la pueda cosificar y analizar
criticamente. Pueda “leer” la realidad, para entenderla, entender cuél es
mirol en ellay, luego, transformarla. Asi, el cine tenia la cualidad de mos-
trar la realidad popular en pantalla gigante, facilitando los procesos de
lectura de la misma. El cine documental de Patricio Guzman, con obras
como “El primer ano” o “La batalla de Chile” (que, lamentablemente,
solo pudo ser terminada luego del golpe de Estado), buscaban precisa-
mente eso: que la clase popular organizada pudiera mirar y admirar su
propio proceso reflejado en la pantalla, para poder analizar criticamente
los avances que habia tenido durante ese tiempo.

Finalmente, me quiero centrar en la industria editorial, donde la Editora
Nacional Quimantt fue, sin duda, un ejemplo clave de este proceso edu-
cativo que trascendio la escuela. Quimantt, cuyo significado es “sol del
saber’, fue una empresa estatal, bajo el control de las y los trabajadores,
que se lanz6 a la titdnica tarea de publicar textos que pudieran educar a
ninos y adultos y que fueran tan baratos “como una cajetilla de Hilton”;
es decir, que permitieran que el libro, producto de consumo solo reser-
vado para la clase media y alta, llegara por primera vez a la clase popular.

La produccién de Quimantt, para su época, es sencillamente impresio-
nante: en solo dos anos y un poco mas, y con solo 277 titulos publicados,
imprimieron mas de 11.000.000 de ejemplares (para un pais de ocho mi-
llones de habitantes), con un promedio de 40.000 copias iniciales para
cada edicidn. Estos textos, que se vendian en los quioscos de diarios de
cada poblacién popular o se distribuian directamente en los sindicatos,
tenian una clara intencionalidad politica. Quiero cerrar con una cita de
las sociélogas Marta Harneker y Gabriela Uribe quienes, en el primer
tomo de una serie llamada precisamente Cuadernos de Educaciéon Po-
pular (serie que buscaba socializar las categorias principales de analisis
de la realidad del materialismo histérico), sefialan en el prélogo:
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Las revoluciones sociales no las hacen los individuos, las personalidades,
por muy brillantes y heroicas que ellas sean. Las revoluciones sociales las
hacen las masas populares. Sin la participacién de las grandes masas no
hay Revolucion. Es por ello que una de las tareas mds urgentes del mo-
mento es que los trabajadores se eduquen, que eleven su nivel de con-
ciencia. Que se capaciten para responder a las nuevas responsabilidades
que surgen del proceso revolucionario que vive nuestro pais. Para cola-
borar con esta tarea, Quimantud ha decidido publicar una serie de cuader-
nos de educacién cuyo objetivo es justamente tratar de proporcionar en
forma pedagdgica y al mismo tiempo rigurosa, los instrumentos tedricos
mds importantes para comprender este proceso y determinar cudles de-
ben ser las caracteristicas de la nueva sociedad que queremos construir
(Harnecker y Uribe, 1971: 5).

Con todo esto, creo que esta dimension, la dimensién pedagdgica de la
Unidad Popular, es una de las dimensiones més interesantes de traer nue-
vamente al presente, para procesarla como experiencia, ver sus avances
y retrocesos, sus claridades y contradicciones, sus debilidades y sus for-
talezas, para poder recrearla en nuestro contexto. Creo que si logramos
rescatar las experiencias cotidianas de concientizacion vividas durante la
Unidad Popular, que demostraron su efectividad a través del despliegue
de experiencias de poder popular, podemos hacernos cargo no solo de la
tarea de reposicionar a la Unidad Popular dentro de la interpretacion del
pasado reciente, sino, fundamentalmente, reposicionar el rol del movi-
miento popular en ese proceso y analizar con detalle las formas especifi-
cas en que nuestro pueblo ha desarrollado conciencia critica. Ese apren-
dizaje del pasado se puede constituir en un reservorio ético, politico y,
fundamentalmente, practico para las luchas del presente. Ese puede ser
nuestro mayor homenaje a quienes construyeron el suefio de una via chi-
lena al socialismo “con empanadas y vino tinto”.

Son tiempos complejos. La UP esté proscrita. El poder de los de arriba
no quiere que estas memorias revoltosas salgan a la luz. Por lo mismo,
esta tarea serd, en una primera etapa, conspirativa. Necesitaremos ir tra-
ficando, cotidianamente, los recuerdos luminosos de la Unidad Popular,
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pasandolos de mano en mano, de boca en boca, hasta que se llenen
nuestros corazones de experiencias de poder popular y nuestra memoria
popular —es decir, la interpretacion que hagamos de ese pasado— esté
lista para salir a disputar la hegemonia. Mi invitacion es que esa conspi-
racion comience ahora mismo.

NOTA: Después de esta ponencia, se le propuso a la audiencia un ejer-
cicio practico: aprovechando la presencia de participantes de diferentes
paises de Nuestramérica, se les invitd a constituir grupos de, alrededor,
seis personas, donde necesariamente estuviera al menos una persona de
Chile. Luego, se invité a que estos ultimos compartieran alguna de las
experiencias organizativas de la Unidad Popular, ya sea vivida o traspa-
sada de generacién en generacion, para que fuera luego analizada por
el grupo a la luz de las experiencias particulares de lucha de sus paises.
Finalmente, en plenaria se compartieron algunas de estas experiencias y
una evaluacion del ejercicio colectivo.
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La Educacion Popular como
faro de nuestros caminos

Valéria Vasconcelos*

Introduccién

El miedo seca la boca, moja las manos y mutila. El miedo de saber nos
condena a la ignorancia; el miedo de hacer, nos reduce a la impotencia.
La dictadura militar, miedo de escuchar, miedo de decir, nos convirti6é en
sordomudos. Ahora la democracia, que tiene miedo de recordar, nos en-
ferma de amnesia: pero no se necesita ser Sigmund Freud para saber que
no hay alfombra que no pueda ocultar la basura de la memoria. (Galeano,
1989).

Valparaiso habla, escucha y escribe para no
olvidar

La experiencia de educacion y formacién en el evento propuesto por
CLACSO en Valparaiso/Chile (que en realidad fue compuesto por tres
convocatorias: Foro por la memoria y los derechos humanos; IV escuela
internacional de posgrado en educacién “Educacién, memorias y resis-
tencias” y I Seminario Internacional “Izquierdas, memorias y utopias)

* Educadora Popular. Docente e investigadora del Programa de Postgrado en Educacién de la
Universidade do Planalto Catarinense (PPGE - UNIPLAC/Brasil) y del Programa de Postgrado
en Educacién, Conocimiento y Sociedad de la Universidade do Vale do Sapucai (PPGEDUCS
- UNIVAS/Brasil). Coordiné el Grupo de Trabajo (GT) de Educacién Popular de la Associagdo
Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao” (ANPEd), bienio 2021/2023 en Brasil.
Integrante del Grupo de Trabajo CLACSO Educacién Popular y Pedagogias Criticas.
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fue afectiva, multiple y diversa. Encontrarme con las personas del Grupo
de Trabajo Educacion Popular y Pedagogias Criticas - y para mi, conocer
amuchas de ellas personalmente - per se, ya representé un momento lle-
no de amorosidad. Como nos ensefa Carlos Rodrigues Brandao (2005),
para aprender el amor hay que comprender que “Somos complejas inte-
graciones entre la materia y el espiritu, el cuerpo y el alma, la mente y el
corazon, la sangre y el soplo, la légica y el afecto” (p.21). Los momentos
compartidos comprobaron esta afirmacion.

Una primera palabra que se me ocurre al remontar los tiempos vividos,
es coraje. Es necesario coraje para enfrentar miedos, para tocar a las he-
ridas todavia abiertas, para traer al debate memorias rellenadas de re-
sentimiento y dolor, para, en fin, encarar a los fantasmas que no dejan de
rondarnos.

Personas de distintos paises latinoamericanos nos convocaron a afrontar
nuestras propias historias y problemas, a partir de sus inquietudes e in-
vestigaciones, una vez que junto al miedo hay que caminar la osadia: “Si
no controlas tu miedo, dejas de asumir riesgos, no creas nada. Sin asumir
riesgos, para mi, no hay posibilidad de existir” (Shor y Freire, 1986: 42).

Los sujetos participantes fueron provocados todo el tiempo a sentipensar
una ciencia comprometida, rigurosa, dialégica, participativa, enredaday
situada. A partir de las realidades de Nuestra América, de nuestras comu-
nidades y territorios, reflexionamos asuntos que interpelan la Educacion
Popular (EP) y ejercitamos nuestros circulos de investigaciéon temadtica
desde distintas codificaciones, decodificaciones y recodificaciones para
lidiar con innumerables situaciones-limite.

Apuntaré algunos de estos asuntos para, después, sefialar posibilidades
de epistemologias otras y sus inéditos-viables que emergieron en el pro-
ceso, tomando en cuenta los deslindes de mi mirada personal.
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Debates estratégicos en torno a los cincuenta
afos del golpe de estado en Chile, Latinoamérica
y el mundo

Los circulos de cultura se dividieron en talleres, siendo que aqui traeré al-
gunos apuntes del Taller 3 (Debates estratégicos en torno a los cincuenta
anos del golpe de estado en Chile, Latinoamérica y el mundo). Los inte-
reses de las personas participantes sentaban sus bases en una variada
gama, intimamente articulada a la Educacion Popular: memoria, educa-
cion de adultos, feminismos, relaciones de género, racismos, educacién
superior, dictaduras, filosofia de la liberacién, organizaciones/movili-
zaciones populares, formacién/autoformaciéon, comunicacién popular,
sentipensamientos y poblaciones originales.

Tomando la EP como un paradigma dialégico, desafiador, critico, alegre
y creativo, caminamos preguntando rumbo a los siguientes disparado-
res: ;Qué tenemos en comun? ;Qué ha cambiado en los tiltimos 50 anos?
;Qué elementos vemos hoy para la transformacién social? ;De qué pasa-
do nos habla este presente?

Las situaciones-limite emergidas tuvieron un eje central que giraba en
torno del hecho de que estamos acostumbrados, como sujetos latinoa-
mericanos, a pelear y luchar por nuestros derechos, una vez que, desde
las primeras invasiones coloniales se fundé una jerarquia entre gentes,
culturas y cosmovisiones. En todos nuestros paises sufrimos con dicta-
duras, represiones, persecuciones, genocidios, epistemicidios. Y frente a
todas formas de exclusion, discriminacién y opresion se han levantado
las mds diversas expresiones de resistencia.

El debate hizo emerger ponderaciones sobre la demonizacion de las di-
ferencias, la criminalizacion de los movimientos sociales, la corrupcion,
laideologizacién y la amnesia forjada en la cultura del silencio de que nos
habla Freire (1970).
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Frente a esto, muchas narrativas convergieron en que la dificultad de co-
municacién se mostré con distintos colores y nos impacté profundamen-
te. A pesar de la gran movilizacién presente en todo Chile en torno de los
50 afios de la muerte de Allende, una de las profesoras participantes en el
Taller revel6 una pregunta reciente de una alumna de secundaria, en la
escuela en la que trabaja: Profesora, ;quién es Allende?

Esta es una situacion que revela los desafios todavia a ser enfrentados
por nosotras, educadoras y educadores populares, representando la co-
municacion popular una de las situaciones-limite mds acuciantes en la
actualidad. Como afirma Galeano, tenemos que seguir recordando en los
tiempos de amnesia obligatoria, ya que la democracia, que tiene miedo
de recordar, nos enferma de amnesia.

Para Brandao (2020), la comunicacién demanda participacién, exige que
las personas se sientan entrampadas en lo que se dice para que puedan
desmontar, en su propia comprension, el sentido comun, la apariencia
de la realidad. El autor muestra que:

Comprendemos cuando nuestros pensamientos forman parte del “cor-
pus” de lo comprendido. Entendemos algo cuando formamos parte del
circulo de personas que lo entienden. Entendemos algo cuando partici-
pamos en territorios de conocimiento y significado por los que circula lo
que se entiende personal y colectivamente. Comprendemos cuando po-
demos compartir de algin modo la construccién de una comprension.
Entendemos cuando compartimos con otros un circulo en busca de una
comprension comun, compartida, ain construible (p.30).

Asi que, asumiendo con este antropdlogo que educar es crear vinculos,
es necesario profundizar los debates sobre la critica al modelo neolibe-
ral, el cual enfatiza la eficiencia e ignora al ser humano. Es urgente que
construyamos relaciones sociales y humanas fundadas en la solidaridad,
en el didlogo, en la concrecién de la vida, y que contribuyan a entender
los problemas cotidianos junto con las otras personas y por ende inter-
venir en ellos.
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En este mismo sentido, Alfonso Torres Carrillo (citado por Brandao,
2020b)nos invita a reconstruir colectivamente la historia, en el sentido
de devolver al pueblo el derecho, el conocimiento y el poder de, a partir
de su vida, su memoria y su historia popular y colectiva recrear para siy
para los demds, una version original no sélo de ‘su historia, sino de lo que
podria llegar a ser ‘otra historia’

Del campus al campo

Partiendo de la situacionalidad ontolégica y de un contextualismo radi-
cal, en muchas conversaciones nos cruzamos sobre cudl es nuestro papel
en la academia como docentes, investigadoras e investigadores. Al mis-
mo tiempo que nos es exigido producir, sistematizar y socializar conoci-
mientos es fundamental encarar algunas lineas, por veces muy tenues,
que separan una produccion con sentido del productivismo; que revelan
una sistematizacién que construye, analiza, reflexione colectivamente
de aquella que promueve un extractivismo intelectual; que fomentan
una socializacién entrampada de aquella que se genera del directivismo
hegemonico.

En esta perspectiva, Oscar Jara (2023) nos desafia a profundizar la mirada
sobre cudles de nuestras experiencias de Educacién Popular estan efecti-
vamente articulando la generacion de conciencia critica, la comprension
de nuevas y complejas realidades, la movilizacién, organizaciéon auténo-
ma y accién social/politica, ademas de la construcciéon de espacios de
encuentros y articulacion.

El campus, no raramente, produce un discurso abstracto sobre la vida co-
tidiana vivenciada en el campo, obstaculizando la comprension y la co-
municacion. Asi que, desde el campus precisamos lograr una Educacion
Popular que, junto al campo, logre transformarnos a nosotras mismasy a
partir de la accion concreta, conjuntamente forjada. Conforme Brandao
(2020Db):
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No hay posibilidad de una ciencia exenta y objetivamente neutral e im-
parcial en sociedades regidas por la desigualdad, la arbitrariedad y el
control ilegitimo de la libertad, por la exclusiéon de los “otros-que-no-
son-nosotros” y por la sumisién del conocimiento y del trabajo humano
a fuentes de poder e interés situadas fuera de los derechos esenciales de
la persona (p.215).

Y que mis venas no terminan en mi

Y que mis venas no terminan en mi, sino en la sangre undnime de los que
luchan porlavida, el amor, las cosas, el paisaje y el pan, la poesia de todos
(Roque Dalton)

Como inéditos-viables emergidos de las mds diversas actividades pro-
puestas, la propia Escuela internacional de posgrado en educacién se
mostré como un horizonte utépico, una vez que construye oportunida-
des fecundas de encuentros e intercambios entre personas latinoameri-
canas con sus mas distintas practicas. Somos seres sociales y solamente
en el colectivo podemos hacer germinar epistemologias otras.

Problematizar nuestra vida en la universidad, en los campus, en los cam-
pos, favorece una formacion para que seamos mejores profesoras y pro-
fesores en nuestra lucha cotidiana, sembrando y cosechando diversida-
des de ideas.

En estas y otras situaciones, miramos hacia posibilidades de desarrollar
vinculos sociales, de construir conectividades y saberes como formas de
enfrentamiento a lo que esté puesto, como el avance de la extrema dere-
cha en casi la totalidad de nuestros paises, la precarizacion del trabajo, la
batalla cultural, entre las muchas y complejas realidades. Tomando una
vez més a Brandao por la mano, concordamos en afirmar que

La educacion no genera habilidades; crea conectividad creativa. Pode-
mos imaginar que nos corresponde a nosotros, las personas que apren-
demosy ensefiamos, atrevernos a crear otra educacién basada no s6lo en
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otra postura politica o en una nueva ética, sino también en nuevos siste-
mas interactivos de conocimiento y significado. Dirigidos a generar, paso
a paso, lo que nos falta para alcanzar una nueva comprension de lo que
somos después de todo, junto a otra visién de lo que es el Universo, de lo
que es y vale la Vida en la Tierra, y a través de qué destino tenemos que
realizar en ella otro Mundo para una nueva Vida. (Rodrigues Brandao,
2020a: 131).

Asi, los procesos de ensenar-y-aprender fortalecen nuestros lazos y au-
xilian a tomar la memoria de lo vivo y de lo vivido, la memoria de lo
compartido y ponerlas en interaccién con lo que esta sucediendo aqui'y
ahora. Asumimos como tarea la educaciéon que promueva la formacién
de “personas coherentes-cooperativas, capaces de poner en practica la
idea de que no fuimos hechos sélo para producir bienes y servicios en
un mundo de ganancias y pérdidas, entre los costes y los beneficios de
una vida injusta, impersonal y excluyente” En realidad, entre educadores
y educadoras con sus mas ricas y legitimas formas de actuar, tuvimos el
privilegio de convivir y proyectar un otro mundo posible, donde la pri-
macia es la personay la vida.

Como asevera Brandao (2020a) “estamos hechos para construir este lu-
gar feliz, poco a poco, en la vida cotidiana y de forma irreversible” (p.25).
Y la Educacion Popular es el faro de nuestros caminos.
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Educacao popular

na universidade

A ética das lutas sociais nas
praticas de pesquisa, ensino
e extensao

Sueli de Lima Moreira*

*

Apresentacgao

As formulac¢des que apresento neste texto tratam de uma reflexdo desen-
volvida a partir do Grupo de Trabalho Educacdo Popular e Pedagogias
Criticas (CLACSO), do qual participo desde janeiro de 2023. O trabalho
é um didlogo entre o que venho produzindo na Faculdade de Formacao
de Professores na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) e os
debates travados por diversos educadores populares reunidos na Escola
de Pés-graduacao em Valparaiso, no Chile.

O encontro teve como objetivo rememorar “para nunca mais repetir” o
sangrento golpe militar que ocorreu no Chile ha 50 anos. A memoria é
parte constitutiva dos processos de educacao popular, nossas epistemo-
logias e compromissos, sistematicamente violados através da imposi¢ao

Professora na Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo e P4s-doutora pelo Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra. Integra o Grupo de Trabalho CLACSO Educacgéo
Popular e Pedagogias Criticas.
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de silenciamentos de nossas memdrias. Isso justifica o interesse de um
grupo expressivo de estudantes e professoras/es reunidos em torno des-
se debate. Naquele momento, estdvamos nos perguntando sobre as for-
mas de fazer politica e educagdo popular na América Latina e Caribe em
meio ao agravamento das condi¢des sociopoliticas que experienciamos
em nossos distintos paises e contextos de trabalho.

Havia uma discussao a respeito das condicoes que possuiriamos para
reagir diante da multiplicacdo de crises no sistema capitalista global —
politicas, sociais, ecoldgicas, éticas, econdmicas, psiquicas, epistemo-
légicas — todas geradas e alimentadas pelo capitalismo, resultando em
brutal concentracdo de renda e aumento da pobreza para as parcelas
mais vulneréaveis da populacao. De forma cada vez mais aguda, tais cri-
ses trazem consequéncias que tém levado a vida no planeta a condicées
insuportaveis e inaceitaveis.

O grupo de educadoras/es e estudantes reunidos em Valparaiso tinha em
comum o compromisso com processos de descolonizacdo de seus pai-
ses. Reconheciam a urgéncia da autocritica das praticas de resisténcia,
em especial da educacgdo popular, ja que reconheciam a continuidade
da forca colonial sobre si e seus povos. Concordavam que, apesar do uso
de distintas formas de violéncia, todas as forcas politicas coloniais obje-
tivam destruir as lutas populares e as frageis democracias nas quais as
populacdes conquistaram alguns direitos.

Para os presentes em Valparaiso, o processo de normalizacdo das crises
foi identificado como outra estratégia comum nos distintos paises, uti-
lizada pela ultradireita para o avanco do capitalismo no atual estégio.
Essas forcas ultradireitistas buscam propagar a ideia de que, diante de
multiplos problemas, justifica-se o uso de forcas de Estado para controlar
populacdes acuadas e com medo. Investem na desordem sistémica para
justificar experiéncias de opressoes e aniquilamento de direitos e memo-
rias dos povos em luta. Na perspectiva daquele grupo de educadora/es
populares seria interessante nos questionarmos sobre que aprendizagens
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poderiamos destacar de nossas préaxis para nos auxiliar na resisténcia a
essas empreitadas, a fim de conquistar outras formas politicas de existir
nas sociedades, escolas e universidades.

Reuniao na Escola de Pés-graduaciao em
Valparaiso, Chile

Em Valparaiso, tivemos muitas aprendizagens em conjunto, mas quero
destacar as contribuicoes de Oscar Jara Holliday e Maria Mercedes Pa-
lumbo, com quem encontrei ressonancias com as reflexées que trago
para este texto.

Em suas contribuicdes em Valparaiso, nosso companheiro de GT, Oscar
Jara, destacou a necessidade de situar a dimensao politica no centro da
préxis da educacao popular. A educacao popular nao é um conjunto de
técnicas que atende a um determinado objetivo, mas sim uma pratica
problematizadora que questiona as formas politicas e as relacdes peda-
gbgicas hegemonicas. Através da educacgdo popular, os movimentos so-
ciais podem imprimir um sentido ético as formas de fazer politica porque
os auxilia na conducdo de uma luta formulada desde baixo, a partir dos
saberes/fazeres de quem as constituem.

Para Holliday (2018) os movimentos sociais nas Américas e Caribe pos-
suem uma dimensao educativa intrinseca em suas lutas: “.. nao se trata
que lo politico sea una dimensién de la Educacion Popular, sino que ésta
es, em si misma, politica” (Jara Holliday, 2018: 51). Jara afirma haver uma
integralidade entre o politico, o pedagdgico, o estético e o metodologi-
co, que traz para a luta dos movimentos populares a formulacao de uma
episteme marcadamente ética. Nessa perspectiva, ndo hd educacao po-
pular sem luta, nem lutas populares sem a dimensao educadora. H4, en-
tre ambas, a proposta de uma radicalidade fundamentada numa relacao
ética entre as experiéncias coletivas e a formacao continuada de seus
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integrantes. Desse movimento resulta uma epistemologia muito singular,
porque responde as demandas sociais onde estdo situadas.

A ética a que se refere Oscar Jara, como propria da educagdo popular,
estd presente na epistemologia que nasce nas relacoes entre as lutas, seus
sujeitos e contextos; nas relacdes entre teoria/pratica, nos processos de
formacao e organizacao coletiva, onde sdo gerados outras formas de fazer
politica e existir nos territorios.

Neste ponto, chegamos a segunda autora que quero destacar: Maria Mer-
cedes Palumbo, coordenadora do GT Educac¢do Popular, também pre-
sente na reunido em Valparaiso, que trouxe contribuicoes significativas
para meu argumento. Maria destacou a dimensao investigativa de Paulo
Freire como cientista social. Freire, nos sugere Mercedes, seria além de
um educador, um cientista social, possuiria uma intencionalidade trans-
formadora, formulada através das ciéncias sociais com fins pedagogicos.
Para além dos métodos, Freire trabalha numa epistemologia elaborada
através da experiéncia popular, situada no didlogo com os sujeitos nos
processos educativos. Ou seja, para Palumbo (2024), Freire formula uma
pesquisa social que é, simultaneamente, uma pratica educativa, consti-
tuida da participacdo de vozes de distintos grupos sociais.

(...) el método cientifico freiriano se propone unir lo que la ciéncia posi-
tivista (y la educacion domesticadora) separaba: el sujeto del objeto, el
saber popular del conocimiento cientifico o escolar, la ciéncia y la educa-
cion de la politica, el conocimiento de las situaciones histdricas especifi-
cas de quienes intervienen en su produccion, los sujeitos de su mundo.
(Palumbo, 2024: 36)

Com Paulo Freire, aprendemos que o didlogo precisa ser conquistado e
que sua disputa nos leva a outras formas de fazer politicas e epistemo-
logias através da pluralidade de nossas vozes e saberes. A ciéncia que se
busca estd situada em nossos territérios, em nossos corpos e nas relacoes
que experienciamos com distintos seres viventes nos diversos contex-
tos historicos. Trata-se de uma epistemologia cientifica fundamentada
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numa ética que nos forma e que, simultaneamente, nos mantém em lu-
tas, dialeticamente.

Em condicbes tao adversas para as lutas dos povos das Américas e Ca-
ribe, as contribui¢oes que nos trouxeram Oscar Jara e Maria Mercedes
Palumbo para o debate em Valparaiso interessa porque investe na ética
de lutas essencialmente educadoras para as relacoes, formacao e organi-
zagao dos movimentos sociais. Dessa forma retorna-se a atengao para as
epistemologias da educacao popular que conhecemos, mas que precisa-
mos revisitar num movimento de constante revisao critica.

Contribuicoes da educaciao popular nas
universidades

Diante desses debates, como pesquisadora do campo da formacado do-
cente, me pergunto que mudancas de paradigmas poderia a educacao
popular produzir nas universidades: seria possivel, desde a educagao
popular, formularmos uma ética para a formacao docente ancorada nas
lutas sociais?

Para problematizar, quero relembrar outro autor, também presente nos
debates que travamos no GT Educacao Popular e Pedagogias Criticas,
o uruguaio Raul Zibechi, reconhecido pela sua atuacdo nas ciéncias so-
ciais. Para ele, estamos diante de um novo ciclo nas lutas dos povos nas
Américas e Caribe. Até os anos 90, esses movimentos populares lutavam
pelo poder do Estado. Atualmente, neste novo ciclo das lutas, questiona,
se 0s movimentos sociais ndo estariam indiferentes a disputa pelo poder
do Estado e, sim, concentrados em seus territérios, onde, para o autor,
existem experiéncias que precisamos estudar.

Para Zibechi (2018), a forma de fazer politica contra o Estado se mos-
tra impossivel e até mesmo indesejavel, pois seria desproporcional para
os povos oprimidos. Em suas pesquisas realizadas com distintos movi-
mentos sociais no continente, observa que os indigenas bolivianos, os
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zapatistas, no México, e 0 Movimento Sem Terra (MST), no Brasil, foram
sendo desenvolvidos em condicdes alheias a luta pelo poder do Esta-
do, construindo o que chamou de um “outro mundo” possivel (Zibechi,
2018: 21).

Zibechi (2018) observa que as instituicoes que os constituem (quero lem-
brar que entre elas estao as universidades) sao necessariamente repro-
dutoras de seu poder, porque estdo submetidas a formas de desenvolvi-
mento de politicas e cotidianos que as impedem de produzir qualquer
transformacao. Para o autor, quanto maior for a escala das organizagoes
(estatais ou ndo), mais suas praticas serdo necessariamente menos sen-
siveis a novos desenhos. E nos questiona: se a maioria da populacao
pobre do continente vive a margem do Estado, como as transformacoes
poderao vir através do Estado? Afirma que o que ha de mais singular nas
conquistas sociais contra o sistema capitalista global tem surgido, geral-
mente, manifesto em praticas cotidianas de populagdes em lutas, ou seja,
longe das formas e processos do poder estatal.

Nesse contexto, o desafio ndo estaria somente na disputa por governos
progressistas desde as maquinas do Estado, mas sim na valorizagdo das
experiéncias de resisténcias que vém ganhando corpo nas Américas e
Caribe. Zibechi nos desafia, afirmando que os processos de descoloni-
zacdo passam por maior investimento em outras dimensodes das vidas
nos territorios: na atencao aos saberes, processos e ferramentas que ha-
bitam os cotidianos de povos em luta; nos quais se pode experienciar
outras escalas e tempos constituintes dos paradigmas de resisténcia.

Nesta perspectiva, ao examinarmos o problema das relacdes da edu-
cacdo popular nas universidades, somos levados a admitir que, como a
instituicdo do Estado, as universidades das quais fazemos parte sdo in-
capazes de promover respostas as crises, pois sdo também atores repro-
dutores dessas crises. A afirmacado pode parecer inaceitavel: estariamos
nés, professores pesquisadores nas universidades, sem saida diante das
estruturas opressoras que nos constituem?
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Como, nas universidades, podemos buscar a coeréncia epistemolégica
com as aprendizagens que nos formaram nas lutas empreendidas na
educacdo popular? Nosso desafio parece estar na formulagdo de uma
praxis para os trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo elaborada atra-
vés da ética das lutas dos movimentos sociais, na qual parecem estar em
gestacdo outros paradigmas: da competicao para as partilhas; do auto-
ritarismo vertical para a horizontalidade das participacdes coletivas; da
ciéncia tinica para muitas cosmovisoes de formas de vida e producao de
conhecimentos. Nessa condicdo poderiamos, de dentro das instituicoes
do Estado, atuarmos desde a ética emancipadora da educagdo popular?
Poderiamos atuar nas universidades através das epistemologias oriun-
das das lutas dos povos em seus territérios?

Desafiados a contribuir para a revisdo das epistemologias, modelos e es-
pacos, investimos na dimenséao do trabalho coletivo de professoras/es em
luta e formacao, o que nos possibilita atuar e nos formam como profissio-
nais com base numa relagao ontolégica (quem somos) e epistemolégica
(o que investigamos), pois, ao compreender quem somos, temos a chance
de instituir novas préticas (novas condicoes epistemoldgicas), e estas nos
permitem transformar as condicdes ontolégicas de que dispomos a fim
de que possamos ser de outras formas.” (Moreira, 2024: 13)

Por outro lado, ja existem algumas experiéncias nas universidades des-
envolvidas em coletivos que nos inspiram a instaurarmos um outro terri-
torio universitdrio para estudantes, professores e sociedade atuarem em
conjunto, em comunidades de aprendizagens.

Nas pesquisas no campo da educacio ja se constatou que as transfor-
macoes educacionais ocorrem principalmente dentro das salas de au-
las, ou seja, nos territorios das relacdes pedagdgicas entre sujeitos e seus
contextos. As tentativas de mudanca educacional de cima para baixo
falharam em todo o mundo. Na educacdo, é comprovado que somente
as formas de fazer politicas construidas democraticamente por quem as
executam tém sucesso e se tornam realidade. Politicas “importadas” ho-
mogeneizam e padronizam, negam a necessidade do movimento inverso
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— de baixo para cima — e impedem o aprendizado e o envolvimento
comunitario diante dos desafios que possuimos. Acabam sendo substi-
tuidas por outras, sucessivamente.

Apesar das contribuigdes significativas de Zibechi (2018) nos questio-
nando para a necessidade de olharmos com atencao para as formas poli-
ticas desenvolvidas nos territorios, nds, docentes universitarios, sabemos
que somos também desafiados a disputar as agendas e politicas publicas
em nossos campos. Ou seja, além de estarmos atentos as éticas que se
formulam nos territdrios das relacées pedagogicas, necessitamos atuar
também nos debates publicos. E 14 onde exercitamos outras formas de
fazer politicas, projetamos nossas vozes para além dos nossos espacos
profissionais cotidianos. Ou seja, assumimos a dimensao publica da nos-
sa voz — que nos foi roubada, mas estamos aqui para recuperé-la. Esse é
um espago que nos pertence: somos nos, os estudantes, professores, pes-
quisadores e comunidades, que disputamos as formas politicas de fazer
educacao dentro de instituicoes e nos territérios onde vivemos.

Enquanto os espacos dominantes movem-se por légicas competitivas e
exclusivas, experiéncias formativas outras se constituem na justa tensdao
das lutas por solidariedade, coexisténcia, valorizacdo do comum e da vida
plural - experiéncias que, em processo de amadurecimento, nos cobram
debates continuados...” (Moreira, 2023: 39)

Nossas lutas por uma educacao emancipadora na América Latina e Ca-
ribe nos obrigam a um movimento de mao dupla: partimos de nossos
territérios para os espacos publicos e vice-versa.

Nessas poucas notas busquei mostrar uma singela parte do vasto debate
travado em Valparaiso a partir do trabalho de educadores do GT Edu-
cacdo Popular e Pedagogias Criticas da CLACSO, em setembro de 2023.
Todes sabemos que as lutas nos formam, mas o instigante parece estar
na relacdo entre as formas politicas que assumimos e a pedagogia criti-
ca baseada na educacao popular, através das quais, podemos investir no
contraditério campo de trabalho nas universidades. A educacgao popular
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nas universidades tem o poder de desestabilizar e desterritorializar as

condicdes institucionais, pedagdgicas e epistemologicas de que dispdoem

essas instituicoes.

Observamos, na reuniao no Chile, que diante do atual estégio do capita-

lismo global e, do ponto de vista daqueles que atuam nas universidades

e movimentos sociais, a educacao popular nos permite sair da asfixia co-

mum as instituicoes do Estado. Rever cotidianos de ensino, pesquisa e

extensao através de sua epistemologia emancipatdria € o que nos inspira

na educacio popular.
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Memorias y Educacioén
Popular desde coyunturas
auto afirmativas

Luz Dary Ruiz Botero*

Agradezco a la vida la oportunidad de haber participado desde el Gru-
po de Estudio de Educacion Popular y Pedagogias Criticas del Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales - CLACSO- en la IV Escuela In-
ternacional de Posgrado en Educacién CLACSO: “Educacion, memorias
y resistencias. A cincuenta anos del golpe de estado en Chile”, organizado
por el Consejo Latinoamericano y las universidades de Plancha Ancha,
Andaluciay el grupo de Universidades Iberoamericanas La Rabida, reali-
zado en Valparaiso del 4 al 9 de septiembre del 2023. En la Escuela partici-
paron personas de 12 paises en el desarrollo de conferencias magistrales,
paneles temaéticos, talleres y visitas a lugares de memoria en Valparaiso;
ademds me vincul6 a la marcha convocada en Santiago de Chile por este
acontecimiento.

Entre mis motivaciones de participar en esta Escuela estuvieron el no
haber viajado antes a Chile, la conmemoracién de los 50 afios del gol-
pe de estado, asi como la posibilidad de vinculacién a un escenario for-
mativo con personas de Latinoamérica. Lo anterior, me implic6 el de-
seo por comprender mejor los contextos actuales de la regién y mi pais
Colombia, marcados por discursos de memorias desde la polarizacion,

* Aspirante a educadora popular del sur. Docente e investigadora. Institucién Universitaria
Colegio Mayor de Antioquia y Universidad de Antioquia. Magister en Educacién y Desarrollo
Humano. Integrante del Grupo de Trabajo CLACSO Educacién Popular y Pedagogias Criticas.
Medellin- Colombia.
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el negacionismo y la indiferencia, asi como précticas que se extienden,
donde se niegan las dictaduras militares, como agresiones a la democra-
cia, se justifican los golpes de estado ante violencias en los territorios y
se exhiben - defienden con orgullo las torturas y violaciéon de derechos
humanos desde mandatarios electos democraticamente y al parecer con
alta favorabilidad del pueblo. Esta vivencia la hago con mucha alegria al
autoafirmar en mi sentir (me) del sur y latinoamericana, de ahi también
el titulo del texto.

La escucha atenta de planteamientos académicos y militantes, las con-
versaciones informales de sucesos en este territorio, el sentir la energia
de los espacios donde se dio el golpe de estado -Palacio de la Moneda,
estadio de Valparaiso- y vivenciar los diversos ambientes de la escuela,
como escuchar, leer y percibir los relatos de familiares desaparecidos,
implicé sentirme en un momento histérico importante, por lo menos
para mi y mis comprensiones de esta patria grande de donde me siento
arraigada, vivencié emociones de tristezas por tanto dolor que aun no
cesa, de alegria por la valentia de las palabras y juntanzas, pero en espe-
cial de sentirme desafiada con socializar la esperanza desde la educa-
cion popular y abrigar experiencias que subvierten drdenes establecidos
como hegemdnicos.

En el proceso me permito escuchar(me) desde preguntas y tensiones
que se generan con esta escuela, entre ellas: ;Volver al pasado para quéy
como?, ;cOmo ser justos en comprensiones de ese pasado, por ejemplo,
la Unidad Popular y la muerte de Allende en Chile?, ;qué pistas ofrece el
pasado en comprensiones de contextos complejos en América Latina?,
;como aporta el pasado en resignificar los por-venires de nuevas gene-
raciones? y ;qué desafios tiene la Educacion Popular con estos procesos
colectivos de memoria que apuestan por las vidas?. Enebro estas pre-
guntas desde uno de los desafios que particularmente me reta: ;Cémo
abrigar experiencias que subvierten sistemas capitalistas, colonialistas y
patriarcales atin desconocidas, cuando no criminalizadas, estigmatiza-
das y perseguidas fisica, material o simbdlicamente?, intuyendo que ello
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implica miradas comprensivas y reconocimiento de voces - experiencias
propias, que tienen capacidad de conectar pasados, presentes y futuros,
de articular luchas colectivas e interconectar contextos urbanos y rura-
les, ademas de varias generaciones de humanos con otras especies como
animales, plantas, ancestrosy seres sagrados.

Siguiendo al Colombiano William Ospina (2006), crecimos en un conti-
nente que tenia su centro afuera, aprendimos a mirarnos desde afuera de
nosotros mismos, a juzgarnos desde lo que no éramos, a ver lo extrafio en
la fisonomia de nuestros hermanxs, a sentir familiares las cosas distan-
tes y distantes las cosas cercanas, a avergonzarnos de nuestra ociocidad,
pues ademads, ha sido lenta la conquista de nuestra propia voz natural
(p. 143-244). Quizas sigue muy lentamente siendo conquistada esa voz
de las memorias, sin linealidad en los logros colectivos, para ejemplo la
presidencia de Javier Milei en Argentina y los ataques de las derechas a
las supuestas ideologias de género en la region, aunque si con la incer-
tidumbre permanente de como ganar en subjetividades y condiciones
de vida digna en contextos marcados por el capitalismo, colonialismo y
patriarcado.

Es toda una oportunidad de senti-pensar-hacer como mujer del sur as-
pirante a educadora popular comprometida con las transformaciones
de realidades injustas, el pisar el pais de Salvador Allende visitando su
tumba en el Cementerio General de Santiago, recorrer las calles donde se
vivi6 el golpe militar dirigido por Augusto Pinochet atin con las recomen-
daciones ante el miedo por la inseguridad como relato generalizado, re-
crear argumentos desde el pais que gestd y extendi6 el modelo neoliberal
en Latinoamérica, asi como interactuar con militantes-académicxs que
analizan los acontecimientos 50 anos después, con las preocupaciones
del hoy y el futuro en América Latina.

A continuacidn, planteo dos vifietas etnograficas para compartir esas re-
flexiones al sentirme parte de esta historia comun de la regién y en espe-
cial desafiada por esos por-venires que sigue costando imaginar.
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e “Nada importante puede venir del sur, la historia no se ha produ-
cido jamas en el sur...usted esta perdiendo el tiempo” (Faciolince,
2023) como palabras de Henry Kissinger consejero de Seguridad
Nacional del presidente Nixon al Canciller chileno Gabriel Valdés
cuando éste evidencia la disparidad econ6émica en los negocios
con Estados Unidos. Cual podria ser su sorpresa cuando un ano
después de sus palabras, 1970, Salvador Allende socialista decla-
rado, gan6é democraticamente las elecciones presidenciales y aun-
que hacen todo lo posible para evitar su posesion, lo logra. Luego
trabajan por el desprestigio del gobierno y desestabilidad econ6-
mica, aunque en las elecciones parlamentarias de marzo de 1973
“la Unidad Popular, por su parte, obtuvo 43,3% de la votacidn, una
cifra superior al 36,3% que obtuvo Allende en las presidenciales
de 1970” (Revista Punto Final, 2021). Finalmente, la opcién fue el
golpe militar del 11 de septiembre de 1973 y la muerte de Allende
en el Palacio de la Moneda.

Quizas nos creimos que nada importante podia generarse en el sur, con
el relato del fracaso de las luchas en América Latina en general y de la
Unidad Popular en Chile, asi la fuerza de los acontecimientos muestre
su capacidad de hacer historia. Este relato refuerza el seguir mirando-
nos desde afuera, como decia Ospina (2006), desde lo que otros dicen de
nosotros. Quizds ese desatar nudos de la narrativa occidental implique
reconocer y comprender con Mina Navarro (2015) los multiples despo-
jos de bienes comunes, sentidos de vida y narrativas de quienes somos
y podemos ser. Es una alerta la urgencia de posicionar narrativas de
derrota como indicé Atilio Bor6n en la Escuela, pues no fue un fracaso
sino una derrota, en tanto se dispusieron estrategias, recursos y personal
para que no funcionara el Gobierno de Allende, hasta militarizar la vida
con el golpe de estado y la implementacion del neoliberalismo, desde
ese modelo que articula lo publico-privado de las instituciones, privatiza
bienes comunes, individualiza sujetos y procesos con restricciones a la
organizaciony libre pensamiento, asi como refuerza la idea de territorios
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subdesarrollados con necesidad de intervencion y el consecuente en-
deudamiento (Ruiz, 2023: 52).

La narrativa de la derrota implica develar: los intereses extranjeros en
estos territorios que como bien decia Allende (1970) en entrevista de
Eduardo Galeano, genera mayordomos en sus propias tierras; presencias
ajenas que se encubren desde la asistencia y la supuesta proteccién para
despojar(nos) de nosotros mismos y nuestras riquezas como latinoame-
ricanxs; despliegan diversas estrategias para controlar la imaginacidn, la
creatividad, los cuerposy deseos de vida posible; imponen el borramien-
to de la voz propia y de las raices para configurar subjetividades subordi-
nadas e identidades difusas. Esto remite al esfuerzo de develar la génesis
de luchas histéricas de los pueblos, para entender realidades hoy y pulsar
por otros futuros, como decia en la Escuela Herndn Ouvifia.

o Abrigar experiencias colectivas que subvierten desde la cotidiani-
dad como acontecimiento

De ahi que estas experiencias pueden ser interrogadas con: ;En qué me-
dida subvierten?, ;cudles son sus formas y cémo operan? Quizds siguien-
do a Anibal Quijano (1990) “dejar de ser lo que nunca hemos sido, que
no seremos y que no tenemos que ser” (p. 42), es devolver la honra a lo
deshonrado, subvertir la deshonra que condena a la simulacién e hibri-
dez, oculta e impide existir, con cerrojos de la jaula de la dominacion.
Son disputas por tener autoridad para nombrar(nos), para definir(nos)
y decidir la vida que queremos vivir, organizar(nos) colectivamente para
caminar hacia esa vida desde destellos de esperanza ante tanta deses-
peranza, de reconocer y potenciar grietas que abran posibilidades otras,
invitando a la accién colectiva comprometida que reta la indiferencia y
abre caminos.

Al subvertir se insubordinan, rebelan y desafian 6rdenes establecidos,
asumen lenguajes que permiten ser y tensionan las contradicciones ma-
teriales y simbdlicas de ser-siendo cotidianamente; crean oportunidades
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de vidas otras como pequenas batallas que exigen la lucha constante,
pues siempre es posible el retroceso; asumen las incertidumbres de vi-
vir en contextos donde perviven las violencias y donde se mercantiliza la
muerte, se afronta el pretendido control de los cuerpos desde el cansan-
cio y agotamiento, donde parecen definirse los suefios y la vida posible-
deseada a vivir. A pesar de estrategias del sistema por individualizar, asu-
mir el otro como enemigo y ver la competencia en las capacidades de los
demads, estos sujetos apelan a la juntanza, reivindican la alegria y la fiesta
como posibilidad, asi como apuestan por vidas otras donde estan siendo.

Algunas de las caracteristicas de estas experiencias colectivas que sub-
vierten, aiin en tension permanente y sin conquistas definitivas, son:

1. Afrontan el desperdicio de la experiencia (Larrosa, 2006; Cuhna,
2021), de lo cotidiano, lo ninguneado como diria Eduardo Galea-
no, subordinado e ignorado y sin supuesta densidad ontoldgica.
Experiencias que no se reconocen como legitimas, que cuesta
nombrar y mds adn ser valoradas como importantes por sujetos
que acuerpan o reivindicaciones cotidianas.

2. Muestran posibilidades de vidas otras entre seres humanos, ani-
males, plantas, ancestros y seres sagrados desde dia a dia. Sin aspi-
racién o lectura desde el deber ser, muchas veces impuesto desde
fuera de nosotros mismos.

3. Tienen poder polinizador desde la accién, es decir, llevan semillas
a otras grietas y estimulan a la juntanza en la accién misma.

4. Tienen capacidad regenerativa como la naturaleza al resurgir ante
las crisis, pues al fin y al cabo “no nos mataron del todo” o “nos
enterraron para desaparecernos, pero no sabian que éramos se-
millas” Juntanzas que parecen replegarse en sus repertorios de
accién, que quizds en algunas lecturas desaparecen, pero que,
por el contrario, se retraen para fortalecerse y avanzar sigilosa o
subterraneamente.
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Experiencias que transmiten luchas entre generaciones, aun reno-
vando repertorios de accién y asumiendo contradicciones, pues
a pesar de todo, hay memoria de luchas histéricas de los pueblos
que emergen en coyunturas auto afirmativas, como los paros na-
cionales en Ecuador, Chile y Colombia.

Apuestan por pensamientos subterraneos de ello que no es tan
claro o visible, que quizas estd naciendo y no es aprehensible aun,
que se teje como la vida de los hongos en el subsuelo. Y donde no
es claro lo que nacera.

Configuran coyunturas auto afirmativas donde se articulan lu-
chas entre generaciones, entre contextos rurales y urbanos, entre
agendas politicas, econdmicas, culturales, de cuidados y donde se
acuerpan desde los cuerpos jovenes de muchas mujeres que ha-
cen desde ahi su insurgencia y luego lo expresan en elecciones,
votando en menor medida por derechas en la region, pues sus
planteamientos cuestionan avances de igualdades con las muje-
res y se amparan en ideologia de género para desprestigiar luchas
feministas.

Responden a la crisis civilizatoria desde imaginacion y coraje, des-
de el senti-pensar como dirfa Orlando Fals Borda (2012), asi como
con belleza y estética en sus repertorios de accién. Lenguajes don-
de se reconocen como el oximoron ensefiado por los zapatistas de
“mandar obedeciendo” a “parar para avanzar” en el Paro Nacional
Colombiano y “perdemos un afo, ganamos un futuro” en el paro
chileno.

Se valen de grietas en el sistema capitalista, colonial y patriarcal
desde flores en el asfalto, se cuelan entre escombros, sostienen lo
invisible y apuestan por ese imposible para muchos de vivir digna-
mente en interdependencia entre seres. Pues como indica Cathe-
rine Walsh (2023: 171) las grietas existen, persisten y resisten en
multiples formas.

Memorias y Educacién Popular desde coyunturas auto afirmativas
LUZ DARY RUIZ BOTERO



10. Tensionan los tiempos de productividad, de relaciones en comu-
nidad y academia ligeras, los ritmos diferentes de la vida misma y
sus expresiones en especies. Quizds cuestionan la hegemonia del
“tiempo es oro” desde “vivir reconociendo la armonia de los ciclos
vitales”

Finalmente, quierorecogerme en Davis (1974), citado en Walsh (2023:171)
con “Los muros caidos vueltos hacia los lados son puentes’, para resaltar
el desafio de la educacién popular con estas disputas por las memorias
de tender puentes. Puentes entre contrarios y quizds opositores, de re-
crear confianzas entre procesos comunitarios y académicos, de aportar
al pegamento social de esas semillas que vienen polinizando las grietas
y de esas redes a veces subterrdneas, desde las que se viene cuidando
y defendiendo la vida en el mundo. Son muros caidos de referentes de
lectura o categorias de andlisis, de héroes de los que son destruidos sus
monumentos al denunciarse los despojos y violencias, de mandatarixs
que traicionan al pueblo y de relatos de fracaso que pretenden despojar(-
nos) de las narrativas de nuestras luchas con sus conquistas cotidianas 'y
posibilidades de autoafirmar(nos).
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“La educacion es un espacio
que nos permite sembrar
esperanza”

Entrevista de Gustavo Lema* a Silvya de Alarcon**

*

*k

La presente entrevista se realizd en los marcos de la IV Escuela Interna-
cional de Posgrado: Educacién, memorias y resistencias, en Valparaiso.
Realizada por Gustavo Lema, director de comunicaciones de CLACSO,
a Silvya de Alarcén, la misma fue posteriormente emitida en el ciclo
INFOCLACSO.

Entrevista disponible en: https://www.clacso.org/
el-racismo-y-el-clasismo-se-esconden-detras-de-la-meritocracia/

Gustavo: Seguimos desde Valparaiso, en Chile, en el marco de este Foro
que permite trabajar la temdtica de los Derechos Humanos, de las me-
morias, pero también de las cuestiones relacionadas con la educacion,
en un marco mas grande que tiene que ver con los cincuenta afnos del
comienzo de la dictadura aqui en Chile, y mds grande atn, de 40-50-50,
hablando de la recuperaciéon de la democracia en Argentina, pero tam-
bién los comienzos de la dictadura, en Chile y también Uruguay. Y nos da
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la oportunidad de encontrarnos con gente realmente muy valiosa, como
es el caso de Silvya de Alarcén, directora de la carrera de Filosofia de la
Universidad de San Andrés, de Bolivia. Silvya, bienvenida a CLACSO TV,
gracias por estar aqui con nosotros.

Silvya: Gracias, Gustavo. Un gusto estar aca.

Gustavo: Un placer, y la verdad nos da el marco también para pensar
muchas cuestiones relacionadas con Nuestra América, un marco en el
que pasaron cincuenta anos del comienzo de las dictaduras en Uruguay
y Chile, cuarenta anos de la recuperacion de la democracia en Argentina,
pero la disputa de los sectores conservadores, en tratar de hacer resurgir
versiones negacionistas, brutales, de lo pasado en las dictaduras, es muy
fuerte. Y volvié a tener una forma de reactivarse. ;En qué momento de
Nuestra Ameérica nos encontramos, Silvya?

Silvya: Yo creo que es un momento duro, porque quizds no hemos pen-
sado en la profundidad de los mecanismos de dominacion, que nos ha-
bitan, que habitan nuestros cuerpos, y que, obviamente, permean toda la
accion del Estado y de la sociedad. Mecanismos cada vez més represivos,
notablemente en nombre de la libertad... Y al mismo tiempo es también
un tiempo de, creo yo, esperanza. Sin esperanza no podriamos vivir. En
ese marco, la educacion es un espacio que nos permite sembrar esperan-
za. Obviamente una educacion critica, no una educacion simplemente
reproductora. Creo que ahivamos, tratando de sembrar presente y futuro.

Gustavo: En ese camino, ;co6mo has vivido estar aqui, en Chile, con una
conmemoracion tan importante, en un momento de mucha ebullicién,
también, muy enmarcado en lo emotivo, por estos recorridos de la me-
moria, pero también lo conecto con algo més que me interesaba pregun-
tarte después, que tiene que ver con una vivencia tan cercana del golpe
de estado en Bolivia, y con repercusiones tan intensas en el marco de lo
personal?
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Silvya: En lo inmediato, son unos dias de revivir mucho dolor. Y esta bien.
Enla medida en que el dolor se procesa, permite avanzar, permite enten-
der mejor. Hay una frase poética que dice que los ojos que mejor ven son
aquellos que han llorado. Creo que Chile llor6 mucho, como llor6 Amé-
rica Latina, por todo lo que pasd. Mi generacion es una generacion hija
de la dictadura. Antes era méas simple, més facil entender una dictadura,
por mucho que se quisiera tapar, ocultar. Creo que hoy todos estos movi-
mientos negacionistas, operan con una version 2.0 de los golpes, es decir,
las nuevas versiones que se disfrazan tras formas parlamentarias, o que
se disfrazan bajo el lawfare. Es decir, son formas de dictadura no conven-
cionales. Con catorce afnos de gobierno del presidente Morales, sélo al
final se pudo instalar una Comision de la memoria. Y lo que se hizo fue
entregar una documentacion, un libro, con un recuento dentro de lo que
se pudo, pero que no tiene que ver con una pedagogia popular, no tiene
que ver con la creaciéon de una conciencia. Mi generacion vivié la dic-
tadura como un trauma. Y como trauma hemos vivido callados durante
décadas, en lugar de hablar, encontrarnos, tocarnos, sabernos, aprender-
nos. No lo hicimos. ;Y cudndo me di cuenta de eso? Cuando lleg6 esta
ultima dictadura. Es decir, hablaba con un compafiero muy joven, mili-
tante, y me decia: “los papés de mis amigos, igual que ti4, nunca pensaron
que podria volver una dictadura. Y claro, nunca transfirieron. Siempre
hablaban de la época de la dictadura, pero eso no es lo mismo que pro-
cesar la dictadura como tal”. Es entonces construir memoria. Por eso es
que yo creo que es tan importante lo que estd pasando en Valparaiso, lo
que estd pasando en Chile, en Argentina, lo que estd pasando en dife-
rentes espacios donde la construccion de la memoria va adelantada. Hay
paises donde la construcciéon de la memoria estd empezando. Pero lo im-
portante es por lo menos empezar. En ese sentido, porque tenemos que
aprendernos unos de otros, y porque tenemos que construir la historia.
La historia no como la historia de los presidentes, sino como la historia
de una region azotada por problemas comunes. Y también con esperan-
zas y soluciones comunes. Hay mucho dolor, que necesita ser procesado,
necesita ser dicho, necesita ser visibilizado, y necesita ser comprendido.
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Gustavo: Silvya, habldbamos en algunas entrevistas aqui sobre algunos
planteos que se hacen casi simplificando: “Bueno, si gana alguien de ex-
trema derecha, en definitiva, no va a tener muchas chances porque insti-
tucionalmente hay contenciones, porque es dificil que una sociedad so-
porte los niveles de presidon econémica que se generan, es algo pasajero,
que va a pasar rapido”. Pero entiendo que quedan marcas de lo que suce-
de. Reconstruir después de laldgica de la ultraderecha, es muy complejo.
;Cudles son esas marcas que quedan? ;Cudles son esas dificultades?

Silvya: Recuerdo una expresion que alguien utilizé hace un par de déca-
das atrds respecto a la gente del Alto. El Alto en Bolivia es una ciudad in-
digena de migrantes rurales. Y decia: "Se pueden sembrar nabos en estas
espaldas”. Del silencio, del agachar la cabeza como practica cotidiana, y
tratar de seguir adelante. Creo que era verdad. Lo maés triste es que era
verdad. Por eso creo que nosotros ahorita, de manera complementaria a
esto que es revivir... Esto de revivir, de construir memoria... la memoria
no es solo sobre la dictadura, aunque tiene que visibilizarla. Lo que creo
que también hay que hacer es visibilizar las otras formas de dictadura. El
neoliberalismo fue, es en algunos espacios, en algunos paises... el neoli-
beralismo ha sido una dictadura, la més perversa, que nos cortd la prima-
vera. Se utiliza esa expresion para hablar de los muertos, pero si le metes
pluma a cuantos muertos hubo en los distintos paises de hambre, pues
creo que los muertos son muchos més. También hay muertos cuando te
matan la esperanza, cuando no ves mas alla que la sobrevivencia inme-
diata y te resignas a ello, porque es como estar muerto en vida. Es una
forma maés perversa. El neoliberalismo lo que hizo fue castrar muchas
cosas en nuestros idearios, en nuestras relaciones sociales. No sélo trans-
form¢ la economia y sobreexploté a la fuerza de trabajo y desarticul6 a
las formas organizativas del movimiento obrero, popular, en general. No
fue solo eso, fue también eso. Esencialmente lo que hizo fue instalar los
mecanismos para su reproduccion, que hoy los vemos. Creo que el ne-
gacionismo es hijo en parte. Es un expediente fécil el hecho de decir que
los negacionistas tienen mala conciencia, son tipos o mujeres de mala fe.
Puede ser que también, pero ;de donde sale eso? Creo que es esa manera
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de entender que instal6 el neoliberalismo como sentido comun, que lo
que hace es reducir la vida a un &mbito miserable de derechos indivi-
duales, y pensar que las salidas son mera y inicamente individuales. Se
pierde el sentido de sociedad y esa atomizacion es la que posibilita que
después cuando dicen "No, es que no hubo, no pasé, no hubo muertos,
es invento, no son 30.000". ;De dénde sale eso? Sale de la negacién de
lo colectivo, de la visién, de la percepcion de lo colectivo. Si yo no lo vi,
no existe, si yo, yo, yo... Es un ensimismamiento, es una soledad politica,
social, en la que hemos quedado, que es muy dificil de romper, porque
estéd afincada como un razonamiento natural de cémo funciona la vida.

Gustavo: Habldbamos ayer como estas l6gicas de la meritocracia se han
filtrado de una manera, se han permeado en capas y capas, en las que,
inclusive, lo mas deprimente de todo, “si no te va bien en la vida, la res-
ponsabilidad es individual™.

Silvya: Claro, cuando es una relacion social. La meritocracia es tan per-
versa porque es la reproduccién de la nocién de capital. Es decir, unos
acumulan dinero, otros acumulan conocimiento, y un montén de cosas.
Eso te permite triunfar en la vida. Siempre es un tema individual, y eso te
permite naturalizar, normalizar, una estructura jerarquica e injusta den-
tro de la sociedad. Como alguien dice, que se mueran los negros. Negros
no en el sentido de color, sino los de abajo en sentido general. El racismo
y el clasismo se esconden detras de la meritocracia sin dudas.

Gustavo: Diste varias pistas muy centrales respecto a esto, como la pér-
dida de lo colectivo transforma esta légica de lo individual en un sélvese
quien pueda, la meritocracia. Pero entonces, ;cudles serian esas pistas
para construir sociedades que por lo menos no entren con tanta facilidad
en las légicas del individualismo, de la negacién? ;Cudles serian las pis-
tas para deconstruir eso y construir algo alternativo?

Silvya: Como se hace, no sé. Creo que necesitamos la reconstitucion de
lo colectivo en muchos planos simultdneos. Sin tener el pesimismo de
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Adorno, creo que el arte es un enorme espacio de reconstituir lo social.
Porque hay menos defensas contra el arte que contra otras cosas. Pero
la educacidn sin dudas es una via muy importante, una via en disputa.
Las universidades en Bolivia han sido tristemente coparticipes del golpe
de estado. Han albergado paramilitares. ;Quién podria creer por ejemplo
que un presidente de la Asamblea de Derechos Humanos que estaba en
ese entonces como rector pueda dar cabida a paramilitares para golpear?
Y no es que él no sabia. Hubo gente que no sabia lo que hacia, que pensa-
ba que estaba haciendo una revolucion ciudadana cuando lo tinico que
estaba haciendo era apoyar a un golpe. Y no lo entendié y no lo entiende
hasta el dia de hoy. Pero él si sabia, porque entre otras cosas ha sido in-
vitado al 4 de julio en la Embajada Norteamericana, al festejo del 4 de ju-
lio. Pero ;como le ganamos espacio? Es una lucha que no puede tener ni
cuartel ni tiempo, porque se nos vala vida en ello. La tinica forma de vivir
es luchando, no hay mas. Esa es una conviccién que yo tengo. Cada aula
tiene que ser un espacio de lucha, de permitir que la nueva generaciéon
no solamente sepa lo que pasd, piense en lo que pasd, sino que... no creo
en las falsas libertades liberales, no es que ellos tienen que escoger... No,
no. Es que no tenemos nosotros la posibilidad de escoger: o luchamos o
morimos. Si alguna posibilidad tenemos de ser pueblos, es orientar a la
nueva generacion, ensefiarles a procesar las cosas, y aprender también
nosotros a procesarlas. Bolivia es un pais que no ha procesado sus dicta-
duras ni tampoco ha procesado al neoliberalismo. Lo que toca es pensar
la educacidn en el sentido mas amplio y en el fondo ;a qué contribuye la
educacidn, a qué contribuye el pensamiento? A la posibilidad de ser. Si
no pensamos, si no procesamaos, si no actuamos, pues no Somos.

Gustavo: Silvya, un placer enorme. Gracias. Y ojald la préxima vez que
nos encontremos sea mas amable el panorama general que facilite todo.

Silvya: Gracias, Gustavo.
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Persistencias y emergencias
en las luchas estudiantiles
de América Latina y el
Caribe

Pablo Vommaro*

En las ultimas décadas, los conflictos en torno a la educacién han ocu-
pado un lugar creciente en las movilizaciones y debates politicos de dis-
tintos paises latinoamericanos. En este marco, diversos paises como Co-
lombia, Chile, Argentina y México se han destacado por la magnitud y
persistencia de sus conflictos educativos, especialmente enfocados en la
educacidn superior.

Financiamiento, infraestructura, cobertura, calidad y gratuidad, han sido
algunos de los mds destacados puntos en disputa en torno a los cuales
se organizaron las principales movilizaciones. También fueron creciendo
otras agendas, como las de género y disidencias o, como veremos mas
adelante, la urbana-territorial, que han permeado en las dindmicas uni-
versitarias produciendo o potenciando modos de asociatividad y accio-
nes publicas que cobraron relevancia y visibilidad en los ultimos afos.
Han sido los estudiantes, organizados de diversas formas en colectivos,
organizaciones, grupalidades y movidas, los principales protagonistas de

* Pablo Vommaro. Posdoctor en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. Doctor en Ciencias Sociales
y Profesor de Historia (UBA). Investigador Independiente del CONICET y Secretario Académico
de CLACSO. Integrante del Grupo de Trabajo CLACSO Infanciasy juventudes.
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los conflictos que se desplegaron en acciones callejeras, ocupaciones de
edificios ptblicos y acciones colectivas de diverso tipo.

A partir de estos andlisis, aqui haremos una sintesis de los principales
retos, problematicas y perspectivas de la educacién superior en América
Latina y el Caribe, enfocados desde las dindmicas de participacién estu-
diantiles y las disputas por la educacién concebida como bien publico y
bien comun. En efecto, asumimos la educacién como un bien publico y
comun alrededor del cual se han producido diversas disputas en las ulti-
mas décadas y entendemos la participacién estudiantil como inherente
a su concepcién democrética, abierta e inclusiva.

Por razones de espacio y por el caracter de este texto (se trata de una
sintesis de la ponencia presentada en el Foro “Memoria y Derechos Hu-
manos. A cincuenta anos del golpe de estado en Chile” y la IV Escuela
Internacional de Posgrado en Educacién “Educacién, memorias y resis-
tencias’, realizados en Valparaiso y Santiago de Chile entre el 04 y el 09 de
septiembre de 2023), luego de un rapido recorrido general, nos enfocare-
mos en la experiencia de Chile.

La persistencia de las movilizaciones
estudiantiles

Al analizar la dindmica del conflicto social y politico en la América Latina
y el Caribe de los ultimos anos, el protagonismo juvenil aparece como
un elemento que no solo puede describir procesos y grupos movilizados,
sino que contribuye a interpretarlos y comprenderlos considerando la
dimensién generacional como uno de los rasgos que los caracteriza. Es
decir, dentro de estos procesos de movilizacidn y organizacién conside-
rados desde su dimensién juvenil y generacional (epocal, no sélo etaria),
los colectivos estudiantiles han ocupado un lugar destacado.

Este hecho produjo un regreso de los estudios acerca de los movimien-
tos estudiantiles secundarios y universitarios, que eran considerados

Persistencias y emergencias en las luchas estudiantiles de América Latina y el Caribe
PABLO VOMMARO



1

fendmenos del pasado y habian perdido importancia frente a formas su-
puestamente novedosas de expresion juvenil ligadas a lo cultural, lo es-
tético, experiencias territoriales o politicas alternativas.

En efecto, la vida en la Universidad y la constituciéon del movimiento es-
tudiantil han sido puntos de partida obligados para los estudios sobre
jévenes, juventudes y sus relaciones con la politica. En América Latina 'y
el Caribe esto cobr6 una significacion especial a partir del movimiento
conocido como Reforma Universitaria, iniciado en Cérdoba (Argentina)
en 1918. La Reforma se extendio6 rdpidamente a otras regiones de la Ar-
gentinay a otros paises de América Latina, teniendo efectos politicos que
excedieron ampliamente al movimiento estudiantil en paises como Pert,
Chile, México y Cuba (Tiinnermann, 2008).

En los movilizados afios sesenta y setenta del siglo XX, hablar de juven-
tudes y politicas era hablar de movimiento estudiantil, sobre todo uni-
versitario. Mds aun, las obras académicas y los discursos publicos pro-
ducidos en ese momento en general no refieren al sujeto juvenil como
un actor social de relevancia. Mas bien los jévenes aparecen solapados
detras de otras filiaciones que se consideraban méas importantes y expli-
cativas como la clase social o la condicién de estudiante. También se vis-
lumbran tras algunas producciones o discursos culturales como el rock,
movimientos como los hippies, ciertas vanguardias artisticas; o asocia-
dos ala militancia politica, en general partidaria, y también dentro de los
grupos armados o guerrillas. Si bien estos espacios estaban mayoritaria-
mente conformados por jévenes, lo juvenil no es problematizado como
tal y la identificacidn estudiantil prevalece (Bonvillani, Palermo, Vazquez
y Vommaro, 2008).

Es en esta época cuando se producen los primeros textos que abordan la juventud en tanto
sujeto social y politico desde la nocién de generacién, que sera retomada en los tltimos afios.
Para ampliar esto ver, por ejemplo, a Mannheim (1993 [1928]) y Ortega y Gasset (1996 [1928]).
También en la década de 1920 se producen textos de autores como José Carlos Maridtegui (en
Pert) y Julio Antonio Mella (Cuba), ambos influidos por el movimiento reformista de 1918.
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Como dijimos, esto se ha ido transformando y hoy encontramos muchas
y buenas investigaciones sobre los movimientos estudiantiles secunda-
rios y universitarios en la Argentina y en América Latina?.

Un recorrido panordmico por las principales experiencias de politiza-
cion® estudiantil que se despliegan en América Latina y el Caribe en la
actualidad nos muestra que se trata de organizaciones que producen
movilizaciones que expresan posibilidades politicas de establecimiento
de relaciones intergeneracionales, a la vez que tienden puentes entre las
movilizaciones de los jovenes y las de otros movimientos y expresiones
sociales colectivas mds o menos organizadas. Asi, vemos cdmo estas mo-
vilizaciones superan ampliamente los limites sectoriales (y aun los gene-
racionales) para convertirse en procesos que dinamizan diversas luchas
sociales mds amplias y expresan impugnaciones al sistema dominante
que exceden las cuestiones educativas.

Estas experiencias de politizacién y radicalizacién juveniles, que des-
bordan los reclamos sectoriales, pueden ser analizadas también desde
los planteos de Badiou (2000), quien sostiene que no se puede “llamar
movimiento a aquello que es una simple defensa de un interés’, “no hay
movimiento si solo se trata de una reivindicacién particular o interesada”.
Y agrega que en un movimiento “siempre hay demandas, hay reivindica-
ciones, hay pedidos’, pero el movimiento es “mucho mds que esos pedi-
dos, que esas demandas” (Badiou, 2000: 27). En esta clave, un movimien-

to social se constituye como tal cuando es capaz de superar la dimension

2 Entre muchos otros trabajos interesantes sobre el movimiento estudiantil en los tltimos afios,
podemos destacar los de Galindo y Acosta (2011), sobre movimiento universitario en Colombia;
Oscar Aguilera (2011, 2012 y 2016) y Radl Zarzuri (2011), sobre movilizaciones secundarias y
universitarias en Chile; Nunez (2011), Enrique (2010), Larrondo (2012), Carli (2012) y Ferndndez
Plastino (2010), para el caso argentino.

3 Por politizacién entendemos el proceso por el cual las dimensiones personales, subjetivas y
cotidianas de la vida individual y social devienen politicas, se vuelven parte del espacio publico
y de las cuestiones comunes. Es decir, un proceso en el que ciertas practicas devienen politicas
al expresar antagonismos sociales situados en una coyuntura socio-histérico-cultural singular
(Vommaro, 2010, 2014).

64/

Persistencias y emergencias en las luchas estudiantiles de América Latina y el Caribe
PABLO VOMMARO



sectorial y particular y expresar aspiraciones politicas més generales, que
interpelan lo comun.

Coincidimos con Archila, quien, para la experiencia colombiana, sefial6
que la politizacién de lo social genera una creciente participacién de los
movimientos sociales en los procesos politicos y en las agendas publicas
(Archila, 2008: 356).

Como veremos en las paginas que siguen, las organizaciones estudianti-
les que lideran las movilizaciones en la América Latina y el Caribe actua-
les, pueden incluirse dentro de este ultimo tipo de colectivos y pueden
interpretarse como expresion visible y radical de las transformaciones
que la region necesita.

Si bien consideramos importante estudiar otras experiencias como las
de Colombia (con la Mesa Amplia Nacional Estudiantil -MANE- surgida
en 2011 ante el intento de reforma de la denominada Ley 30 y cuyas re-
sonancias pueden encontrarse en el proceso de paz del tiltimo decenioy
aun en los conflictos educativos del presente colmbiano) y la de México
(con el movimiento #YoSoy132 surgido en mayo de 2012 a partir de la
protesta contra el entonces candidato presidencial Enrique Pefia Nieto,
quien buscé descalificar a los estudiantes movilizados de la Universidad
Iberoamericana y desconocer las denuncias que los responsabilizaban
por la masacre de Atenco en 2006), en este articulo nos enfocaremos en
la dindmica de las y los estudiantes de Chile en los tltimos quince afios.

Chile: los pingliinos continian marchando

Entre 2006 y 2012, se produjeron en Chile diversas movilizaciones prota-
gonizadas por organizaciones estudiantiles secundarias y universitarias
que tuvieron gran impacto social y politico con efectos que excedieron
las cuestiones sectoriales. Ademads de resignificar el espacio publico con
acciones callejeras y ocupaciones de escuelas (liceos y universidades),
las movilizaciones estudiantiles conmocionaron el clima social y politico
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de una sociedad que muchos autores caracterizaban como adormecida
por el proceso de transicion democratica, desmovilizada y apética, en
la cual los jovenes estaban descomprometidos y desinteresados por las
cuestiones comunes (Aguilera, 2012).

Las movilizaciones estudiantiles comenzaron a mediados de 2006, en-
cabezadas por los estudiantes secundarios ~-denominados pingiiinos por
su uniforme escolar- y tuvieron un nuevo pico en 2011 y 2012, esta vez
motorizadas por los universitarios. En estos seis anos, las movilizacio-
nes -no exentas de fluctuaciones- se extendieron a otros sectores socia-
les como los trabajadores (sobre todo los precarios y subcontratados),
asociaciones de usuarios, organizaciones vinculadas a las problemaéticas
de la vivienda (pobladores, deudores hipotecarios), grupos de minorias
sexuales, agrupaciones ambientalistas y de defensa de los recursos natu-
rales, y las ya movilizadas comunidades mapuche del sur del pais. Esta
confluencia de diversos grupos movilizados concentrados en pocos afos
y con acciones callejeras visibles puede ser analizada como la constitu-
cién de un ciclo de protesta (Tarrow, 1997), que conmocioné muchas de
las bases que la sociedad chilena parecia haber consensuado en la tran-
sicién democrdtica, abrié oportunidades politicas disruptivas y oblig6 a
buscar soluciones alternativas.

Las principales motivaciones manifiestas de las movilizaciones estu-
diantiles secundarias y universitarias en Chile, estuvieron vinculadas al
denominado fin del lucro en la educacién (una critica a la excesiva mer-
cantilizacién educativa y a la visiéon de la educacién como un negocio
movido por la obtencion de ganancia), a la reversion de la municipali-
zacion de las escuelas iniciada durante la dictadura de Pinochet, al au-
mento del presupuesto educativo, sobre todo para las universidades, a
la democratizaciéon del gobierno de las universidades incorporando la
representacion estudiantil con voz y voto, y a la mejora de la calidad de
la educacién que reciben todos los sectores sociales. Sin embargo, como
dijimos, y coincidiendo con Aguilera (2012), las movilizaciones estudian-
tiles excedieron ampliamente la dimensién educativa para convertirse
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en acontecimientos sociales, politicos y culturales que impactaron en la
sociedad chilena en su conjunto y constituyeron “nuevos repertorios” de
accion colectiva (Aguilera, 2012: 105) caracterizados por al menos tres
elementos. En primer lugar, una “localizacion y singularidad” de los es-
pacios de conflicto y de sus objetivos que puede explicar la multiplica-
cién del movimiento y la consolidacién de la organizacién sin apelar a
imégenes de fragmentacion y atomizacién que a veces dificultan la com-
prension. Un segundo aspecto consiste en la “diversificacion e innova-
cion situada de las estrategias de movilizacién’, que se relaciona con las
dimensiones expresivas y estéticas de las acciones expresadas tanto en
las practicas que pueden caracterizarse como carnavalescas o festivas,
como en las formas singulares que adoptan las tomas de escuelas en tan-
to espacios publicos que se reconfiguran con la ocupacion colectiva. Un
tercer punto aparece en Aguilera (2012: 105) mencionado como “multi-
rrelaciones en el origen del conflicto” y podemos vincularlo a las formas
de relacion entre la esfera estatal-institucional y el movimiento caracte-
rizadas por una interlocucidn directa, con pocas o sin mediaciones, y en
la cual muchas veces lo fundamental es mas la construccion del didlogo
con el estado que el logro inmediato de los objetivos propuestos por los
estudiantes.

Siguiendo al mismo autor, el “nuevo repertorio” asi caracterizado cons-
tituye un movimiento “rizomatico y molecular” capaz de diversificar es-
pacios, multiplicar conflictos e interpelar a sujetos multiples (Aguilera,
2012: 105). Si bien el objetivo inmediato del movimiento que surgié en
2006 era lograr la discusién de una nueva Ley Orgédnica Constitucional de
Educacion (LOCE)# la dindmica que cobraron las acciones desplegadas
amplié répidamente los horizontes, iniciando un ciclo de movilizaciones
aun abierto.

4 La LOCE vigente en Chile en 2006 fue sancionada por Pinochet unos dias antes de dejar el
gobierno. En 2009 esta Ley fue reemplazada por la actual Ley General de Educacién que no trajo
cambios significativos respecto a la norma pinochetista y no recogi6 las principales demandas
estudiantiles.
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En cuanto a las modalidades organizativas, el movimiento estudiantil
chileno produjo formas similares a las explicadas en el caso colombia-
no. Las diferentes organizaciones por liceos se nuclearon en la Asamblea
Nacional de Estudiantes, 6rgano méaximo de deliberacién y toma de deci-
siones. En esta forma de democracia directa existian también voceros del
movimiento que tenian cardcter revocable y rotativo y que debian con-
sultar con la Asamblea cada una de las decisiones referentes al conflicto y
a los pasos en la negociacién con el gobierno. Esto tltimo desconcertaba
muchas veces a los negociadores estatales que se encontraban con la di-
ficultad de identificar un interlocutor inico y permanente, lo cual daba a
veces una imagen caotica y desorganizada al movimiento.

Con el resurgimiento del movimiento estudiantil secundario en 2011, se
creé la Coordinadora Nacional de Estudiantes Secundarios (CONES),
que agrupa a las principales organizaciones estudiantiles por liceos. En
cuanto a los estudiantes universitarios, las movilizaciones estuvieron im-
pulsadas por la Confederacién de Estudiantes de Chile (CONFECH), que
nacid a comienzos de los dos mil y agrupa a los estudiantes de las princi-
pales universidades chilenas, organizados en federaciones por universi-
dad, sean publicas o privadas.

Antes de finalizar este texto, nos interesa destacar cinco elementos que
aparecen en distintos estudios sobre las movilizaciones estudiantiles chi-
lenas (por ejemplo, Aguilera, 2011, 2012; Grez Toso, 2012) y que pudimos
comprobar en el relevamiento que realizamos. Por un lado, las multiples
relaciones entre los procesos de politizacion estudiantil y las dimensio-
nes éticas de las movilizaciones, expresadas en las experiencias de las lu-
chas por el medio ambiente, los recursos naturales, la educacion publica
para todos y la diversidad sexual, entre otros puntos.

Por otro, el despliegue de la politica en el espacio cotidiano, basado en
relaciones de reciprocidad, cooperacidn, afecto y amistad. Es esta politi-
zacion de lo cotidiano lo que permite la multiplicacién y consolidacion
del movimiento. En tercer lugar, un proceso de “reencantamiento con lo
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publico” (Aguilera, 2011: 23) que expresa otras formas de compromiso
politico que constituyen modos alternativos de construcciéon de lo co-
mun y reconfiguran lo publico en clave comunitaria, no restringiéndolo
sélo a lo estatal. En cuarto lugar, el llamado estallido social sucedido a
partir del 18 de octubre de 2019, que expresé profundos descontentos,
rabias y malestares contra el modelo chileno de acumulacion, sus expre-
siones politicas y sus impactos sociales y que disputo las calles de Santia-
go y muchas importantes ciudades de Chile durante varios meses.

Un dltimo punto, que puede expresar una de las resonancias mas re-
cientes de este proceso, lo constituyen las acciones colectivas que eva-
dieron los molinetes, vallas o torniquetes que regulan el acceso al metro
de Santiago. En efecto, estas evasiones masivas, que comenzaron ante el
aumento del precio del pasaje, tenian como lema “Evadir, no pagar, otra
forma de luchar” y constituyeron una accién directa disruptiva que fue
protagonizada por jovenes estudiantes. A su vez, simboliz6 las busque-
das politicas de alteracién y alternatividad y las disputas territoriales y
por lo publico de las juventudes chilenas.

Palabras finales

En este articulo nos propusimos abordar los principales retos, problema-
ticas y perspectivas de la educacidn superior en América Latina y el Ca-
ribe, enfocados desde las dindmicas de participacion estudiantiles y las
disputas por la educaciéon concebida como bien publico. Si bien hicimos
foco en el proceso de Chile, consideramos en el andlisis realizado las di-
namicas que se desplegaron en otros paises como México y Colombia.

Sintetizando y teniendo en cuenta sus singularidades, las experiencias
que abordamos en este texto tienen rasgos comunes que coinciden con
algunas de las principales caracteristicas de otras organizaciones juveni-
les y sus formas de participacion politica en América Latinay el Caribe en
las ultimas décadas. Entre los principales destacamos:
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La construccién de vinculos con el estado basados en una inter-
locucién directa, sin mediaciones. El didlogo entre los voceros de
los movimientos y el estado se plantea de manera directa, sin la
intermediacion de partidos politicos, sindicatos y también sin la
designacion de representantes permanentes. Esta relacion distinta
que se busca constituir expresa otra forma de entender y practi-
car la politica en la cual las modalidades organizativas y la cons-
truccion de lazos sociales son tan importantes como el logro de
objetivos inmediatos y la exhibiciéon de logros absolutos. Asimis-
mo, se plantea una relacién simétrica, pero no especular, y se bus-
ca llevar al estado al terreno del movimiento mds que adaptar a la
organizacidn a las modalidades de negociacion impuestas por las
instituciones existentes. Las formas de democracia directa -que
estimulan la participacion mdas que la delegacién o representa-
cién- que los movimientos despliegan se asocian con estos modos
de vinculo.

Estos movimientos se enmarcan en el proceso de paulatina amplia-
cion de derechos y de creciente consideracién y reconocimiento
de las diversidades sociales que se produjo en América Latina en
los ultimos anos y que involucrd especialmente a los jévenes, que
muchas veces fueron los principales beneficiarios de estos nuevos
derechos, y también los principales luchadores para lograrlos. La
denominada tercera generaciéon de Derechos Humanos se pro-
fundizé y ampli6 en la regién incorporando derechos de diversas
minorias (étnicas y sexuales entre las principales) e introduciendo
nociones como “buen vivir’, soberania alimentaria y los derechos
de la tierra en materia de extractivismo y explotacion de los recur-
sos naturales. Asi, tanto las cuestiones vinculadas a grandes colec-
tivos sociales excluidos durante afios, como las relacionadas con
el medio ambiente y la tierra, se convirtieron en objeto de dere-
cho y politicas publicas. La nueva agenda de derechos que se con-
formo en la region se nutrié también de las recientes discusiones
acerca del derecho a la educacidn, especialmente en lo referido a
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la educacién superior. Asi, las movilizaciones de estudiantes se-
cundarios y universitarios en los paises que aqui abordamos (y en
menor medida en Brasil y Argentina) pusieron en evidencia las
crecientes limitaciones y los urgentes cambios que requieren los
sistemas educativos en América Latina. Esta situacion se torna aun
ma4s significativa si coincidimos con Tapia en que:

El derecho a estudiar ha generado y genera capacidades que producen,
histéricamente, una ampliacién de los derechos por la via del desarrollo
de conocimientosy de capacidades, que permiten ir modificando formas
mas estrechas de pensar los derechos de la igualdad, también capacida-
des para pensar las instituciones necesarias, las politicas y los modos de
generar los recursos y producir los bienes publicos (Tapia, 2012: 96).

Entonces, ampliacién de derechos empujada por los movimientos, asun-
cién de las diversidades como constitutivas de las juventudes contempo-
réneasyuna politica que se torna también ética conforman una trama que
configura muchos de los rasgos de las organizaciones que estudiamos.

- Las formas de expresién publica de las movilizaciones sociales en
América Latina y el Caribe experimentaron diversas transforma-
ciones desde mediados de la década del noventa. Entre los jovenes
estos cambios se expresaron en el crecimiento de otros modos de
escenificar la presencia colectiva en el espacio publico, sobre todo
a través de la accion directa (expresada por ejemplo en la toma de
un liceo o una universidad, y también en los escraches a politicos
o instituciones). Estas formas de accion directa estan ligadas a las
modalidades de democracia directa que caracterizan la disposi-
cién interna de las organizaciones e instituyeron una forma politi-
ca que hemos denominado en otros trabajos “politica con el cuer-
po” o “politica de cuerpo presente” (Vommaro, 2010, 2011 y 2014).
Entre otras cosas, esta modalidad fue una expresiéon del caracter
indelegable que adquirio6 la politica. Es decir, del cuestionamiento
a la posibilidad de delegar la representacién del propio cuerpo y
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la propia voz. Asi, la accién directa y la politica con el cuerpo se
volvieron fundamentales ya que no s6lo permitieron enunciar ne-
cesidades o aspiraciones; sino que, a la vez, instituyeron formas
de visibilidad social y de creacién de valores y simbolos colecti-
vos. Por eso, no solo fue relevante la visibilizacién de los cuerpos
sino, ademds, y fundamentalmente, el proceso que podemos de-
nominar “carnavalizacién de la protesta, la dramatizacion de los
referentes identitarios, la imaginacién para captar la atencién de
los medios de comunicacion trastoca las relaciones en el espacio
publico y sefala la transformacién en los modos de hacer politica”
(Reguillo 2000: 148). Se constituye entonces, una estética singular
creada en torno a las acciones colectivas juveniles en la que lo po-
litico y lo artistico-cultural se encuentran inevitablemente articu-
lados. A partir de lo dicho, podemos pensar que las acciones direc-
tas que caracterizaron los movimientos juveniles que estudiamos,
implicaron también un proceso de apropiacion, usoy produccién
del espacio publico, instituyendo los espacios publicos no estata-
les —-comunitarios- y expresando los desafios a las formas estable-
cidas que encarnaron estas organizaciones junto a otros sectores
sociales.

Las formas y tecnologias emergentes de la comunicacién y la in-
formacion -en particular las redes sociales digitales-, no son s6lo
un canal fundamental de expresién y visibilidad de los movimien-
tos, sino que constituyen un componente relevante para compren-
der la constitucién y consolidacién de estas organizaciones. Asi,
estas redes se convierten en un territorio de accién politica simi-
lar a otros, en los que, por un lado, se produce una disputa por su
control; y por otro se despliegan formas de comunicacion interna
y de acercamiento de nuevos miembros y adherentes. Asimismo,
es importante identificar las dindmicas por las cuales estas prac-
ticas digitales y virtuales se articulan con las analdgicas y presen-
ciales como momentos de un mismo movimiento, expresando la
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re-emergencia de la dimensidn territorial que configura los proce-
sos de politizacion generacionales.

Un ultimo punto que nos interesa sefialar en este articulo, se vin-
cula con el reciente proceso por el cual la juventud se convierte en
una causa publica que produce adhesiones y movilizacién politi-
ca. Esta cuestién fue abordada por Vazquez (2012) y nos parece su-
mamente estimulante para estudiar los movimientos con los que
aqui trabajamos. En muchas experiencias, esto se complementa
con una apelacion a lo juvenil que es utilizada para connotar no-
vedad, es decir, como simbolo de una forma politica que se reco-
noce como novedosa. De esta manera, muchos conflictos politicos
aparecen expresados en clave de disputa generacional, contrapo-
niendo a los jévenes militantes con las estructuras politicas defi-
nidas como tradicionales, muchas veces identificadas con los par-
tidos politicos o las instituciones estatales consagradas. Ser joven
se convierte asi en un valor politico que simboliza una tension -a
veces opuesta o contradictoria- con las anteriores formas de hacer
politica (por ejemplo, la confrontacién armada o el institucionalis-
mo), que se consideran agotadas o impotentes en la coyuntura en
la cual el movimiento despliega su accién (Vazquez y Vommaro,
2012).
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