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INTRODUCCION

Piiar GONZALRCG AZPURU

Cada dia nos interesa mas conocer cédmo vivieron en efecto nuestros
antepasados, y constantemente aumenta el nimero de los estudios histéri-
cos relativos a la vida cotidiana. En esa vida cotidiana la familia tiene un
espacio privilegiado, como institucién practicanente universal y como
escenario de continuos procesos de camnbio. Y no es ajeno a ese protagonis-
mo el hecho de que la familia participe simultineamente en los ambitos
piiblico y privado. Productora, reproductora, distribuidora y socializadora,
la familia asume, entre otras, la funcién educadora. Pero desde hace siglos
y en todas las culturas, otras instancias han participado en las tareas
educativas. Por ello la educacién ha sido, y sigue siendo, palesira de
combates entre representantes de las jerarquias religiosas, los poderes
pablicos y los padres de {amilia. En la discusidn acerca de a quién corres-
poude el privilegio y la responsabilidad de la educacién estd latente la
cuestién basica de lo que unos y otros entienden por educacidn y, en tiltima
instancia, de lo que consideran buenas costuimbres, acordes por lo tanto
con la idea del bien.

A o largo de los siguientes capitulos he pretendido que los térnuinos
familia y educacién no constituyan dos temas yuxtapuestos, sino que se
integren en un compiejo peculiar, con sus propios contenidos conceptuales.
Por ¢llo parece perunente, y acaso necesario, comenzar por definir lo que
entendemos por educacidn y en qué aspectos pueden relacionarse los
procesos educativos familiares e institucionales.

Es indudable que todo proyecto educativo implica valores, objetivos,
metas y practicas pedagégicas. Las familias, las iglesias, la sociedad y los
gobiernos nacional, regional y local, en diferentes momentos y situaciones
han propugnade diversas fornias de educacion, cuyos fines y contenidos
han ¢stado sujetos a cambios derivados de las vicisitudes politicas, ideolé-
gicas y socioecondmicas inherentes a toda evolucion histérica. La clave de
los cambios y de la continuidad que han afectado los compromisos asuni-
dos por los responsables de la educacién en cada momento se puede
enconirar en las cambiantes mterpretaciones de la moral y de la éuica y en

9
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la preocupacién por imponer formas exclusivas y parciales de entender los
derechos y deberes de los individuos ante instancias superiores como la
divinidad o el Estado.

Los términos moral y ética, con significado equivalente y contenido
similar, hacen referencia al entrenamiento en hibitos recomendables {la
moral, del latin mos-moris, costumbre) y al fortalecimiento del caracter (del
latin ethicus y del griego ethikés, relativo al cardcter, ethos). En uno y otro
caso, la expresién nos lleva a la apreciacion de ciertas costunibres buenas y
de un cardcter capaz de llevarlas a la préctica, en contraposicién a las
costumbres malas y a la falta de fortaleza de cardcter. La ética, desde
Aristoteles hasta nuestros dias, es la encargada de delimitar los conceptos
del bien y del mal y de regir, por lo tanto, la conducta moral. Guedan
implicitos valores y prejuicios, cuyos cambios son, en esencia, la justifica-
cién y fundamento de la historia de la educacidn v de la historia de la
familra.

Toda educacion tiene por objeto las costumbres, y por justificacién los
valores. A su vez, [a educacién llega a constituir un valor y, ya revestida del
ropaje de la instruccién, se convierte en un bien cotizable que las familias
aprecian. De ahi que los intereses y prejuicios famibares determinen fa
eleccién de carrera y el nivel de escolaridad. Por eso la familia influye
decisivamente desde los inicios de la formacién mental y moral de los ni-
fios, hasta la instruccién supetior y el desenvolvimiento profesional de los
adultos.

En la Instoria de Iberoamérica se puede identificar una etapa de
relativa armonia de objetivos y de medios en relacién con los valores, los
prejuicios y las téenicas pedagégicas destinadas a su préctica. La época
colonial, bajo las dos monarquias de la Peninisula Ibérica, se caracterizé por
la reverencia formal a los principios religiosos, compartida por particulares
y autortelades, clérigos y laicos. Esta concordancia de intereses se expresé
en ef funcionamiento de las instituciones de ensefanza, en la vida cotidiana
y en la pretensién generalizada de conjugar el aprecio por determinados
valores y las posibilidades reales de obtener, mediante la educacién, e}
reconocimiento que tales valoves imerecerian. Podrfamos decir que el éxito
del modelo pedagégico residié en su capacidad para responder a las
expectativas de los jévenes y de sus familias con vistas a an futuro respeta-
ble. La propuesta de un paradigma de conducta y el entrenaniiento en las
tacticas que permitirian practicarto debfan culminar en el reconocimiento
social y la satisfaccién personal.

Podemos advertir que tal ideal séio pudo alcanzarse rara vez, por breve
tiempo y entre grupos reducidos. En Ja América colonial, con su diversidad
€imica y sus conflictos soaales, la educacidn se convirtié en un elemento
adictonal aportado a la creciente desiguatdad: a la riqueza, la calidad y el
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prestigio se unié el conochmienio, mientras que la pobreza y la marginacion
se agravaron por la ignorancia. A esta etapa, de contradicciones solapadas
y de aparente conformmdad de intereses, se dedica la primera parte,
titulada “La educacion al servicio de un proyecto integral”. Esta educacion,
universal, pero no idéntica para todlos, s¢ basaba en la moral catélica, era
legitimadora del orden politico, justificaba la estratificacién social, exigia
el cumnplimiento de los compromisos religiosos y fomentaba una cultura
de origen humanista, en permanente preocupacion por la ortodoxia.

Dentro de este ambicioso marco, que establecia como preinisa indiscu-
tible la infalibilidad de los principios de la moral cristiana, Beatriz Nizza
sefala las caracteristicas de la educacién en el Brasil colomial, con las inevi-
tables y profundas diferencias entre hombres y mujeres, blancos y gente “de
color”. Ademas, a diferencia de la Amnérica hispana, en la que hubo
numerosos colegios, e incluso universidades en las principales capitales, en
Brasil sélo los colegios de los jesuitas impartieron cursos de humanidades,
los que quedaron truncados con la expulsién de la Compaiiia de Jestis de
todas las provincias del imperio portugués. Portugal no alenté los estudios
supertores ni autorizd universidades en sus posesiones de ultramar. Apenas
en el primer cnarte del siglo xix se establecieron algunas escuelas privadas
accesibles a jovenes de familias acomodadas y con ensefianzas especializa-
das. Por las mismas fechas se comenzd a hablar de la necesidad de que las
minas aprendiesen a leer. Qué pasaba con los negros, mulatos, indios y
mestizos, que constituian la mayor parie de la poblacién? La autora no nos
lo dice, pere no es arriesgado asuniir que los principios e justificacion
jerarquicay de segregacién racial se imponian en todos los niveles y en todo
momento, de modo que la educacién exwraescolar, impartica en el hogary
en los espacios de la vida privada, representaba el verdadero fundamento
de toda la instruccién. Todas las sociedades, y en especial las potencias
coloniates, han confiado en la educacién de minorias, responsables de
rradiar con su condhcta el respeto a las normas que todos ¢leberian
secundar, en el valor docente de la ejemplaridad de los castigos y en la
consolidacion del presuigio de tos grupos dominantes.

Eran mds numerosas las opaiones educativas en Nueva Espaiia, donde
existio, desde fecha temprana, la preacupaciin por dotar de imedios eco-
némicos a jévenes criollos con aspiraciones y capacidad para realizar
estudios superiores. A este [in se destinaban las capellanias de niisas, segtin
detalla Gisela Von Wobeser. Las capellantas, con un capital fundacional
destinaclo al mantenjmiento de jévenes estudiantes, conjugaban ¢l fin
espiritual de foinentar la celebracién de sufragios por el alma de los difin-
tos, con el objetivo material de asegurar una renta decorosa a los vastagos
de la propia familia o de ramas afines por parentesco o paisanaje. Al mismo
tiempo, ahanzaban el prestigio del estuclio de las letras, que constituia un
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signo de distincién para jévenes de limpia prosapia cuya alcurma no estaba
respaldada por bienes de fortuna. La necesaria libertad para recibir el
sacramento del orden sacerdotal, hacia €l cual se orientaban los estudios,
daba lugar a numerosas y tardfas deserciones de jévenes capellanes, quie-
nes al concluir sus-estudios, o al cumplir la edad Iimite (generalmente 25
afios) renunciaban al sacerdocio y, en consecuencia, al goce de las rentas.
No faltaron quienes prorrogaron ampliamente sus plazos, alegando serias
dudas acerca de su vocacidn, y otros que mantuvieron en secreto matrimo-
nios tempranos y prole legitima incompauble con el estado eclesidstico
para el que se preparaban. Aunque habria sido mal visto por los miembros
del juzgado de capellanias, no habia inconveniente para la ordenacién de
quienes mantenian relaciones no consagracdas por la Iglesia, con o sin hijos
tlegitimos.

Ya en el régimen de adjudicacién de capellanias afloraron nunerosas
contradicciones, como la desigual distribucién de derechos y obligaciones
de los capellanes. Los afectos familiares y la preservacién del decore
familiar pesaron mds que el empefio por acumular sufragios, cuando fue
comin que rentas de 300 a 400 pesos, adjudicadas a hijos o nietos,
conllevaran el compromiso de decir cuatro o cinco misas anvales, miettras
que otras de 100 o 150 exigian al menos una misa semanal.

Las contradicciones eran norma, no excepcion, cuando se trataba de
confrontar los modelos educativos imperantes en las instituciones religio-
sas, en la vida familar y en la sociedad colonial. De esto trata el articulo “La
familia educadora en Nueva Espaiia”. Mientras por unha parte se encomen-
daba a los religiosos la instruccion de la juventud, por otra se apreciaba la
imposibilidad de que ellos solos tomasen a su cargo tan ingente tavea.
Cuando el modelo cristiano hablaba de caridad y de igualdad, la educacién
resaltaba las diferencias y aseguraba la segregacion. Y ya que el mensaje
evangélico era expresion de los valores mas apreciados, la instruccién se
dirigia a temas practicos y la moral se hundia en la casuistica, al margen del
espiritu evangélico.

El principio humanista de la educacién, por ejemplo, se aplicaba en for-
mas diferentes segiin la conveniencia de cada momento: entre la poblacion
indigena del siglo xv1, los nifios educados en los conventos se convertian en
educadores de los mayores, pero en otras circunstancias y momentos, los
adultos debfan dar ejemplo a los menores, como los blancos a los indios y
miembros de las castas, los patronos a sus esclavos y sivvientes y los vecinos
de las ciudades a los riisticos habitantes de zonas rurales.

Los grandes educadores de la juventud colonial fueron los jesuitas, a
quienes se considerd elitistas, pese a que sus escuelas fueron totalmente
gratuilas y estuvieron abiertas de manera indistinta a pobres y ricos. La
disciplina era norma pedagégica en las escuelas, a la vez que en los hogares
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predominraba la tolerancia hacia los caprichos de los pequeiios. Las donce-
llas novohispanas pudieron alardear de refinada educacién, en la que no
se tomaba en cuenta el aprendizaje de lectura y escritura. El paradigina de
la familia catélica, nuclear, poco numerosa y bajo la autoridad indiscutible
del padre, pocas veces se reproducia en las ciudades, con numerosas
familias extensas y complejas, promiscuidad en las viviendas, y ausencias
frecuentes de los hombres responsables de los hogares.

Una minorfa de novohispanos, criollos o espaiioles, poseedores de
algin caudal, sinceramente fervorosos y con un mediano nivel cultural,
convirtieron efectivamente sus viviendas en espacios idéneos para la for-
macion de sus vastagos. A un grupo de vecinos de estas caracteristicas, en
la ciudad de Puebla, se refieve Rosalva Loreto, quien senala el cardcter
didéctico de las imégenes domésticas, de los libros, e incluso de la distribu-
cion de los espacios destinados a la convivencia familiar. Una vez mas se
aprecian las grandes diferencias entre aquellos que disponian de todos los
recursos y los que carecian aun de lo mas elemental.

En una situacién intermedia se encontraban los niflos que se atejaban
de su familia para pasar un periodo de entrenamiento en talleres artesana-
les. Mediante contratos firmados ante escribano pablico, los maestros se
comprometian a enseiiar su oficio, ademds de alimentar, vestir y cumdar en
sus enfermedades a los pequefios que acogian como aprendices. Segin
resalta Garcia Gonzélez acerca de la ciudad de Zacatecas, el maestro no sélo
ensefiaba las técnicas de su especialidad, sino que también debia cuidar la
formacién moral de los jovenes, con la ensefianza de la doctrina cristiana.
Claro que ni el catecismo ni el aprendizaje profesional requerian de
conocimientos de lectura, porque aquél se memorizaba y éste se adquiria
en el ejercicio cotidiano. Los dueiios de talleres se convertian asi en
auténticos maestros, a la vez que eran tutores de los jdvenes a su cargo.
Claro que no todos cumplian escrupulosamente esta funcién. No era raro
que los padres retirasen a sus hijos de la casa-taller en que los habfan
colocado, al comprobar que se descuidaba su instruccién, qgue se los em-
pleaba como sirvientes, no los curaban de sus enfermedades, o porque les
permitfan presenciar actividades escandalosas.

Ya a finales de la época colonial, se esperaba que la instruceién de los
nifios fuera mas completa, e incluso se impartian en las escuelas de prime-
ras letras algunos conocimientos independientes de la moral cristiana. La
historieta que narra la vida de Felipe de Jesiis proporciona un excelente
ejemplo de la forma en que el catecisino servia de modelo para fomentar
otras ideas, como la del orgulio ariollo, segiin seiiala Dorothy Tanck de
Estrada. Los conceptos laicos que comenzaban a colarse entre las ensefian-
zas piadosas eran el aviso de la crisis de valores que se avecinaba, con el
triunfo de las ideas ilustradas y el iniperio de la razon.
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Las estrategias familiares de la élite de Santiago de Chile de finales del
siglo xix y principios del xx muestran igualmente una nueva cara de la
educacién, que ya no se limitarfa a inculcar las virtudes y desterrar los
vicios, sino que servirfa de impulso para la obtencién o consolidacién de
posiciones destacadas en la sociedad. La cuidadosa eleccién de carreras
militares, burocriticas o eclesidsticas no fue un invento de esta época,
puesto que las familias siempre buscaron su mejor acomodo mediante
enlaces matrimoniales y el desempeiio de puestos piblicos, pero, tal como
sefala Eduardo Cavieres, se aprovechd al maximo en la transicién del
orden colonial al régimen republicano. El inismio proceso se reprodujo en
forma similar en otras provincias del imperio espafiol, donde los recursos
de adaptacién propiciaron el auge de grupos de poder regionales. México,
Argentina y Cenmvoamérica proporcionan ejeniplos, que ya han sido estu-
diados, de estos grupos de poder cuyas estrategias de enlaces, de diversifi-
cacién econdinica y de integracion al ejército, la Iglesia y Ja politica, les
permitieron asegurar la continudad de su posicién privilegiada.

El segundo apartado del libio redute una serie de trabajos que tienen
en coniin el periodo cronoldgico al que se refieren y el abordaje de temas
relacionados con el cambio de las bases de la moral, que a su vez continuaba
considerandose fundamento de la educacién. Sin duda no es casual esta
coincidencia: al sentirse atraidos por este problema, los investigadores han
puesto el dedo en la llaga de los teinas que constituirian el motivo de las
enconadas controversias del siglo xix, puesto que precisamente en el
transito del viejo régimen a la modernidad liberal y republicana se produjo
el cambio mas importante en la educacién. Con més-o menos atrevimiento
y premura, en casi todos los paises iberoamericanos, was la crisis del
régimen colomial se planted la necesidad de revisar las bases del proyecto
educativo. El proceso fue lento y complejo, precisamente porque eran
mauchos los interesados y porque siempre los cambios de las costumbres han
sido mds lentos que los de las ideas. El articulo de Anne Staples subraya
precisamente fos puntos esenciales de esta pugna de intereses. Para un
leclor del siglo xx, familiarizado con actitudes de tolerancia y con la
practica de la ensefianza laica, puede resultar desconcertante la afanosa
biisqueda de una fundamentacién moral no religiosa para la educacién
publica, popular, laica y obligatoria. En definitiva, los valoves inorales, las
recoinendaciones pricticas y las normas propuestas eran virtualimente
iguales a las que habia ensenado la Iglesia durante siglos. Pero la implan-
tacién de una moral laica entrafiaba problemas mis profundos que los
antagonismos ocasionales entre escuelas confesionales y estatales. En defi-
nitiva, todos los conflictos derivabai de la dificultad de llegar al necesario
acuerdo sobre el reconocimiento de la autoridad capacitada para definir
los criterios de moralidad. Sélo en tiempos muy recientes se han atrevido
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los educadores a prescindir de la ética para legitimar su labor; el pragma-
tismo ha sustituido a la moral, pero adn asi, todos los gobiernos pretenden
defender el bien vy la justicia y no sélo el bienestar material de sus ciuda-
danos.

Como consecuencia del pensamiento ilustrado y de los avances libe-
rales, un nuevo mesianismo se imponfa en los jévenes estados iberoameri-
canos: la redencién por la educacién. Los gobiernos, responsables del
bienestar comun, sé6lo podrian alcanzarlo mediante la educacién popular.
Sin embargo, la educacién estaba muy lejos de ser un bien universalmente
apreciado y la oferta del gobierno tropezaba con frecuencia con el rechazo
del pueblo. Segiin propone Sol Serrano, en el Chile del siglo x1x las escuelas
no fueron la respuesta a una demanda, sino la imposicién unilateral del
gobierno, que tuvo que vencer la resistencia de las familias, quienes opusie-
ron la mayor resistencia a su expansién. La escuela primaria gratuita y obli-
gatoria, un gran logro democritico, se discutié violentamnente y se impuso
precariamente. En las pequerias comunidades rurales donde se establecie-
ron escuelas la desercién era muy elevada porque la cultura campesina
todavia no asimilaba los supuestos beneficios de la educacién. Los padres
no enviaban a sus hijos a la escuela porque los ocupaban en trabajos
agricolas, pero también porque desconfiaban de la moralidad de los maes-
tros y, por lo tanto, de lo que pudieran enseiiarles. El Estado, no la Iglesia
ni la familia, in1puso ia instruccién escolar; en consecuencia, la oposicién a
los maestros fue al mismo tiempo una expresion de resistencia a los nuevos
modelos de convivencia que el régimen liberal proponia.

Segin el texto de Milada Bazant, es evidente el paralelismo del Estado
mexicano con el de Chile del periodo decimonénico. La obligatoriedad de
la educacién fue aqui también una carga impuesta a los padres de familia,
a quienes se obligd a enviar a los menores a la escuela bajo amenazas de
multas y arrestos. Los nifios dejaban de asistir sobre todo durante las
temporadas de mis duras lahores en las faenas agricolas. Al igual que
sucedia en Chile, se objetaba la inutilidad de lo que aprendian. La pobla-
cion indigena, muy numerosa en el campo por aquellas fechas, se resistia a
cambiar sus costumbres y vefa en la ensenanza oficial un agente desintegra-
dor de su identidad. De ahf que el gobernador solicitase informes “de las
necesidades, costumbres, ideas y sentimientos de sus pobladores indige-
nas”, con el fin de hacerles menos repugnante la instruccién. Puesto que se
pensaba que la educacién era el vehiculo que llevaria al pais hacia el
progreso, no es extraiio que las autoridades pretendiesent intponeria aun
en contra de la voluntad de los interesados y presuntos beneficiarios.

No es muy diferente el panorama que apreciamos en el texto de
Francoise Martinez acerca de Bolivia, en los aitos en que a los liberales en
el poder correspondié dar impulso a la instruccién piiblica. En el discurso
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de politicos y educadores aparecen de nuevo conceptos relacionados con la
moral y las buenas costumbres, cuando el ¢je de la politica era la "regene-
racién” de la sociedad Dboliviana. Se pretendia “modificar las condiciones
intelectuales y morales de la sociedad”, lo que era tanto conio atacar los
fanatismos religiosos, combatir la ignorancia y fomentar una nstruccion
cientifica, practica y basada en las “sanas doctrinas liberales”. Los maestros
1o podian enfrentar esa tarea sin la colaboracion de los padres de famiha,
y también entonces hubo que recurrir a amenazas y multas para lograr que
los nifios asistieran a clases. La resistencia familiar a la escolaridad no se
limitaba a las zonas rurales. Precisamente e las ciudades se reforzaba con
mensajes publicados en revistas catdlicas la acusacién a los padres que
enviaban a los niilos a la escuela publica por desidia o incapacidad para
educarlos dentro del hogar como era su obligaciéi; nada habrian tenido
que oponer si se hubtera tratado de colegios dependientes de érdenes
religiosas. Es obvio que estos mensajes iban dirigidos a lectores de periodi-
cos, lo que equivale a decir, que eran moderadamente ilustrados. En la
Bolivia de principios del siglo xx, como en el México de mediados del xix,
los temores por la immoralidad de la educacién oficial no parecen justifica-
dos, puesto que una de las grandes preocupaciones de las autoridades era
lograr el apoyo de los padres de familia, a quienes incumbfa la responsabi-
lidad de formar el cardcter e inculcar ent los jovenes el aprecio por los
valores morales.

Casi por las mismas fechas, en Ecuador se produjo un proceso seme-
jante. Segin sefala Emmanuelle Sinardet, el liberalismo ecuatoriano se
propuso imponer la ecducacion laica y con ello se gané la hostilidad de Ia
Iglesia y la desconfianza de gran parte de los padres de familia. Una Iglesia
combativa y conocedora de las experiencias vividas en otros paises opté por
una estrategia que intentaba recuperar en €l hogar los espacios perdidos
en la escuela. Los textos de propaganda catequistica del obispo de Quito,
Federico Gonzilez Sudrez senalan, explicitamente, la forina en que la
Iglesia planteaba la situacién: la escuela laica puede enseiiar la ciencia,
puede instruir, pero no educar, porque la educacién exige el reconocimien-
to de valores morales y éstos son patrimonio de la formacién cristiana.

Lucia Lionetti completa esta segundla parte con un estudio relativo al
esfuerzo por encauzar la moral que realiz6 el Estado argentino a mediados
del siglo xx. Para muchos pensadores catélicos, la escuela laica era una
amenaza que se cernfa sobre la sociedad y que podia desuuir la moral
pablica. Acertadamente sefiala que los modelos propuestos por la escuela
religiosa no contenfan grandes diferencias con los que imponia la ensefian-
za laica. La oposicién se cifraba en la designacién de quiénes serfan los
encargados de definir y perpetuar ese universo de valores. Los opositores
al modelo educativo estatal decidieron atacar a sus agentes cuando en
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realidad pretendian impugnar las atribuciones de] Estado para determinar
mas que ¢l modelo educativo, el patrén cultural y el ideal moral al que
habian de servir como norma. El problema no radicaba en la dificil
convivencia de escuelas confesionales y laicas, ni tampoco en ¢l mayor o
menor ndmero de unas y otras, sino en el origen de su autoridad para
erigirse en normadoras de la moral.

Los temas candentes de la moral laica y de 1a pugna por la hegemonia
educativa quedan al margen, o mdas exactamente permanecen latentes en
la tercera seccidu del libro, donde las mujeres se convierten en protagonis-
tas de un proceso en el que cultura y educacién se relacionan con la vida
familiar. Eve Marie Fell sc refiere a un interesante grupo de escritoras
peruanas de mediados del siglo xix, que lucharon por ocupar un lugar en
la vida cultural y literaria de su pafs. Su afin por abrir nuevos cauces de
expresion a las mujeres se interpreté como una forma de rebeldia, aunque
ellas manifestaron que no pretendian librarse de sus radicionales obliga-
ciones como responsables del hiogar. Los limites de su rebeldia estaban
impuestos por €l concepto previametite asumido de que las primeras
obligaciones de una mujer eran las de ser buena esposa y madre; sélo
después de cumplir estos compronisos podrian dedicar el uempo sobrante
y su atencidn a actividades mas frivolas como la poesia o el periodismo, Pese
a esta actitud moderada y conciliadora, las peruanas embarcadas en empre-
sas literarias sufrieron criticas severas y terminaron por replegarse a la vida
privada, dentro de lo que los hombres, y la mayorfa de las mujeres consi-
deraban su “contexto natural”. Pronto se olvidé aquella experiencia, que
hoy recuperamos para la historia como un testinonio de ese esfuerzo
femenino que fracas6 quizé por ser prematuro o porque carecié del respal-
do masculino.

El texto de Lourdes Alvarado, también sobre mujeres y periodismo en
el siglo pasado, presenta un panorama menos tenebroso, probablemente
porque las inguietas mexicanas que se atrevieron a escribir en la prensa no
-aspiraron a competir en lides literarias sino que se conformaron con recla-
mar una educacién mas esmerada, completa y moderna para las mujeres,
con el fin de cumplir mejor sus obligaciones de esposas, administradoras
del hogar y educadoras de los hijos. Contaron, ellas si, con el apoyo de-
adidoe de algunos prestigiados escritores como José Joaquin Fernandez de
Lizardi y Wenceslao Sanchez de la Barquera. Al fin la prensa cumplié el
doble papel de ser portavoz de inquietudes femeninas y de unpartir
ensefianza a sus lectoras.

Los ilustracdos novehispanos habian celebrado en su momento lo que
consideraron el comnienzo de la decadencia del latin. José Ignacio Bartola-
che llegé a felicitar a las mujeres, a quienes en el futuro ya se las considera-
ria capaces de pensar, puesto que no era requisito para hacer uso de la
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razén el aprobar cursos de gramadtica latina. Acorde con esta actitud, la
prensa de principios del siglo xix se abri6 a las nuevas tendencias raciona-
listas y divulgadoras de la ciencia. Mds que los conocimientos practicos,
influyeron en la mentalidad de hombyres y mujeres las ideas ilustradas. La
exigencia de uwna educacién que incluyese conocimientos generales de
clencias y letras y que fuera accesible a personas de cualquier sexo y
condicién, fue entonces aceptada por muchos educadores, gobernantes y
padres de familia. A Ia conformidad aparente de la época colonial sucedie-
ron las quejas por la insuficiencia y inala calidad de la instruccién impartida
en escuelas piiblicas y privadas, a las que respoudieron, en forma tardia y
vacilante, las mstituciones ecducativas, los gobiernos y las familias, en las que
predominé la tendencia conservacora.

En el terreno de la educacién de la mujer se reprodujeron los conflictos
entre tradicién y modernidad que también afectaban los proyectos de
educacién obligatoria y, sobre todo, de instruccién laica. Marta Moscoso se
refiere a las mjeres ecuatorianas y a su funcién educadora, no sélo en el
hogar, sino también en las escuelas, cuando ocuparon, conlo maestras, el
lugar que habia dejado Ia Iglesia. A principios del siglo xx tomaron la
pluma para defender su derecho a participar en la vida intelectual y
académica de su pais y ellas también, como las mexicanas y las peruanas,
asumieren que su mision de nadres y esposas era primordial. Asi lograron
hacer ofr sus voces, mientras formalmente acataban su destino hogarefio y
la sumisién al poder masculino. Ya que su forinacién y los valores que
aspiraban a inculcar en sus hijos eran religiosos, la Iglesia les cho su apoyo
y aceptd las innovaciones que consideraba superficiales a cambio de que
mantuvieran su antigua influencia en el hogar

Ante estos gjemplos de continuidad en actitudes y proyectos, no es
sorprendente gue la Argentina peronista de mediados del siglo xx mantu-
viera modelos y estereotipos apegados a la wadicién. En este sentido, Talia
Violeta Gutiérrez muestra un aspecto poco conocido de la polftica de Juan
Dominge Perén. Junto con los suefios de industrializacién nacional y con
el ambicioso programa del Gran Buenos Aires, foments, en parte como
reaccion a la crisis del sector urbano-industrial, la educacién agricola, como
medio para impulsar un retorno al campo, que era a la vez la vuelia a fos
viejos valores nacionales. En aparente contradiccién con reivindicaciones
femeninas como el volo de las mujeres y su participacién activa en la
politica, el discurso peronista niantuvo las ideas conservadoras relaciona-
das con el destino doméstico de las mujeres, compatible con su desempeiio
Inasivo como maestras en el medio rural.

El mundo indigena, apenas considerado en los articulos anteriores,
adquiere primordial importancia en los textos del iltimo aparrado. Valores
y moral, prejuicios y cultura, cierran asi el didlogo iniciado en las paginas
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anteriores. Como sefiala Gaspar Calvo, el prestigio de las instituciones
indigenistas y de las organizaciones no gubernamentales, en defensa de
derechos y costumbres ancestrales, sirve de respaldo a la identificacién de
valores propios de los pueblos aborigenes americanos. Mas que un salto al
pasado o un elogio irreflexivo de utopias imaginarias, se pretende recono-
cer las lineas evolutivas de valores y practicas comunitartas que han estado
en contacto, desde hace siglos, con la cultura occidental moderna.

Engracia Loyo analiza una década de politica indigenista del gobierno
mexicano y subraya las diferencias, a veces sutiles y otras muy obwvias, en el
discurso oficial relacionado con la integracion o aculturacién de los pueblos
indios. Las tendencias reflejadas en los proyectos de educacion indigena
oscilaron entre el menosprecio y el respeto; la imposicién forzada y la
negociacion concertada. La 1dea reiterada de “dignificar” a los indivicduos,
las familias y Ias comunidades, iniplica un evidente —aunque acaso uicons-
ciente— menosprecio de aquello que los propios indigenas valoraban como
respeto y dignidad.’

No lograron un éxito duradero los proyectos destinados a atender
especificamente la instruccién de los indigenas. Segtn seftala Cecilia Grea-
ves, los vaivenes administrativos se suumaroen, ya en la década de 1940, alos
problemas practicos de falta de presupuesto, deficiente formacién de los
maestros, dificil aceptacidn de la intromisién estatal por parte de las comu-
nidades, y costosos intentos de promocién de estudios superiores. Hablar
del problema indigena equivalia a refevirse a la situacion del campo, y éste,
anie el avance vertiginoso de la industrializacién, comenzaba a perder
iimportancia ¢n fa economia y en la demografia nacionales. La tendencia
integradora se imnpuso a niediados de la década, cuando la Secretaria de
Educacién Piblica asumié una mayor responsabilidad sobre todas las
escuelas del pais, ya fueran las particulares “incorporadas” o las priblicas
ofictales, que quedaban bajo el control central. La experiencia en interna-
dos habfa mostrado que no se podia ignorar la resistencia de las familias a
pernutir que sus hijos acudiesen a las escuelas, como tampoco ce podia
confiar en que los egresados cambiarfan con su nfluencia las costumbres
de sus comunidades.

Ya no se pueden ignorar los influjos reciprocos entre la educacién
familiar y la escolar, como tampoco se pueden menospreciar las influencias
mutuas entre vida privada y proyectos educativos, con el consiguiente
impacto sobre el resultado de la prictica pedagégica. Para valorar estos
aspectos son evidentes la importancia del conocimiento de la listoria de la
educacién y de la familia, y 1a trascendencia de los estudios comparativos.
Por el moniento quedan sefialadas la continuidad de algunos objetivos y la
permanencia de muchos prejuicios relacionados con la educacién. En la
comparacion de distintas épocas y paises se destaca la hase ideoldgica de
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muchos conflictos, que no pueden juzgarse ya como simples diferencias
partidistas ni como banderas de oportunismos politicos. Las contradiccio-
nes entre la eclucacién oficial y la imparticla en los hogares y en las escuelas
privadas, sean o no confesionales, no se limitan a la adopcién de modelos
N1as o menos modernizantes, ni a contenidos preferentemente 1écnicos o
humanistas.

El problema hoy, como en los siglos xviu o x1%, es el desacuerdo en
cuanfo a la legirimidad de quenes tienen a su cargo la definicién de los
criterios de moralidad, aquellos que establecen el paradigma del individuo
“bien educado”. Hace 300 afios se aspiraba a formar buenos cristianos,
después se hablé de la necesidad de preparar buenos cindadanos, y ya en
nuestro siglo xx, hemos vuelto, en cierto niodo, a las grandes aspiraciones,
al ideal de una cducacién simultineamente técnica y hwanista, con la
meta de lograr hiombres plenamente realizados y capacitados para vivir
como individuos honestos, miembros titiles de la sociedad, participativos y
responsables. Los medios aplicables se han diversificado con la tecnologia
del final del milenio, pero siguen en pie problemas basicos como el necesa-
rio reconocimiento de educadores v la fuerza de conviccidn que haga
atractivos los progranias.

Cuando se trata de unificar o diversificar los sistemas y contenidos de
la enseiianza publica, resulta decisivo el aprecio o menosprecio de los valores,
seglin sean propios o ajenos, que ha incidido a lo largo de la historia en la
capacidad de aceptaciéon de nuevas concepciones ecucativas, en la ges-
tacién de opciones alternativas y en los resultados de su aplicacién practica.
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En la América portuguesa, las actitudes de las familias en relacion con la
educacién de los hijos variaban segiin se tratara de nifios o de niiias.
Podemos afirmar que entrar comno educandas en los recogimientos o en los
conventos poco contribuia a los conocimientos de las nifias a las que se
internaba en ellos. La tasa de analfabetismo era muy alta, comno se puede
comprobar por la imposibilidad de las mujeres para firmar sus propios
testamentos o cualquier otro documento.

Empezaremos por analizar las expectativas de los padres en relacién
con los hijos, las cuales variaban segiin su condicion social. Sin referirme a
los dos primeros siglos de la colonizacién, me concentraré en el periodo
1750-1822, para el cual existe una mayor variedad de documentacién.

Se consideraba el funiro de los hijos, principalniente, como una carrera
al servicio de la Corena: carvera eclesidstica, de magistrado o militar. Por lo
que hace a Portugal, esta dltima se «aba mds bien a los hijos segundos de
la nobleza, pero en la colonia se pensaba en que el hijo fuera sacerdote o
magistrado. El mundo del comercio seguia un itinerario propio, aunque
desligado de la Corona, y lo mismo sucedia entre los dueiios de los ingenios
de aziicar o entre los hacendados ganaderos.

Después de la expulsién de los jesuitas de Brasil en 1760, se adquiria
un minimo de instruccién en las Aulas Reales: leer, escribir y contar, pero
estas escuelas estaban distribuidas de manera desigual en el territorio
brasilerio. En una regién periférica, como la de Sio Paulo, muchos de estos
maestros apenas empezaron a ensefiar a fines del siglo xvui e inictos del xix,
por lo que quien pretendia aprender las primeras letras debia recurrir a un
maestro particular, pagandole las clases impartidas.

Contamos con listas de algunas de estas Aulas Reales de primeras le-
tras de la capitania de S0 Paulo, por lo que podemos comprobar que las
edades de los educandos oscilaban entre un minimo de cuatre asios y un
méaximo de 15, aunque el mayor mimero se concentraba en la edad de 10
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afios. En las seis ciudades analizadas habiza un total de 203 alumnos, lo cual
es muy poco en relacién con el mimero de habitantes.!

S6lo en una de estas listas, la de la ciudad de Sdo Sebastiao, en el litoral
paulista, se menciona el destino de los nifios que salieron sabiendo las pri-
meras letras: de un total de 42 alumnes, sélo 11 prosiguieron la instruccidn,
pasando al Aula Real de Gramatica Latina, o sea ¢l siguiente nivel de es-
tudios; 10 se volvieron milicianos, integrandose a las tropas auxiliares de la
ciudad, y 21 fueron destinados por sus padres a la agricultura y a los oficios
mecanicos.

Los efectivos escolares de las nueve cindades que contaban con Aula
Real de Gramdtica Latina en la capitania de Sio Paulo eran todavia més
bajos: apenas 124 almmnos de entre 10 y 22 aiios, las frecuentaban, concen-
trAndose la mayoria en los 14 aiios. Fue también el maestro real de la
ciudad de Sao Sebastiao quien proporciond datos sobre los que dejaron sus
escuelas. Tres de ellos siguieron la carrera eclesidstica. Las explicaciones
para abandonar el aula fueron de lo mas variadas: por camnbio de ciudad o
porque la familia les habia proporcionado otro destino. En relacién con
estos Gltimos, es mteresante leer las observaciones del maestro Manuel
Francisco dos Santos, quien frecuentd el aula durante dos aios: “porque al
padre no le gustaba que el hijo se aplicase a los estudios, y aunque €l lo
consideraba necesarto, se vio obligado 2 dejar los estudios”. En cuanto a
Domiingo de Oliveira, siguié los estudios hasta la muerte de su madre, “que
queria darle al hijo un empleo honrose”, pero el padre “querfa que lo
acompaiiara en la vida de pescador”. Anténio José Inacio Castigio “regresé
a la vida del comercio, que ya practicaba antes de estudiar”. Manuel de
Escovar siguié en el aula hasta que sus padres supieron que otro hijo, al que
consideraban muerto, regresaba a prepararse para la vida eclesidstica.

En cuanto al nivel superior de los estudios, los grupos escolares de las
Aulas de Retdrica y Filosofia, eran todavia mas reducidos. Sélo en la capital,
en la ciudad de Sio Paulo, existia este tipo de escuelas: la de retérica, en
1812, tenia nueve alummnos; la de filosofia racional 30, de los cuales 20
seguian la carrera eclesiastica. Estos estudios se les exigian también a aque-
llos cuyos padres pensaban enviarlos a Portugal a estudiar en la Universi-
dad de Coimbra.

Este es un punto que debe destacarse. Mientras que la América espa-
fiola tuvo universidades, la politica portuguesa fue siempre evitar tales

I Aiquive do Estado de Sio Paulo, ordem 357, laa 90. La poblacién masculina en la
cohorte de edad corresponidiente al aprendizaje cle las primeras lewas era, en 1798, de 14 §70;
en 1808, 18 825; en 1818, 19 281. Aun rrardndose de |a poblacién libre en su totalidad,
incluyenclo también la genve de color que dificilmente podia frecuentar las Aulas Reales, se
observa que apenas una pavte infima de los ninos recibia la educacion bisica.
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estudios en la colonia, En consecuencia, el costo de enviar a un hijo a
estudiar a Coimbra resultaba alli mucho més elevado. Una idea de estos
gastos nos la proporciona el libro de asientos de un comerciante de la
ciudad de Santos, Francisco Xavier da Costa Aguiar.? Mientras que al Lijo
primogénito se le destiné a sucederle en los negocios, el hijo segundo, José
Ricardo, después de terminar sus estudios en la capitania, fue enviado a
Coimbra. El comerciante anotd cutdadosamente todos los gastos hechos
por este hijo: preparativos de viaje, precio del pasaje en barco, gastos
iniciales en Lisboa, tranispotte del bail y de la cama a Coimbra, compra de
ropa talar (el traje académico de un estudiante) y de libros, matriculas,
mensualidades, ropa, viajes entre Lisboa y Coimbra, pasaje del barco de
regreso a Rio de Janeiro, gastos en esta ciudad, y finalmente, la compra del
cargo de juez y proveedor de los difuntos y ausentes en Pard. Asi, para tener
un hijo magistrado el comerciante desembolsé un total de 2 434 092 reales,
lo mismo que invertia anualmente en los gastos de toda su casa en la ciudad
de Santos. José Ricardo se matriculé en la Universidad de Coimbra en
octubre de 1804 y se licencié en leyes en 1810. Los otros dos hijos del
comerciante, el que siguié la carrera mercantil y el que el padre destiné a
la carrera militar, requirieron menos gastos para su educacién.

Al lado de las familias que enviaban a sus hijos a las Aulas Reales, el
pago de cuyos maestros proveinia del rendimiento del impuesto conocido
como subsidio literario, habia otras que preferian contratar maestros par-
ticulares, y tiempo después, a pavtir de la segunda década del siglo xix,
enviaron a sus hijos a los primeros colegios privados.

En Rfo de Janeiro, sede de la Corte desde 1808, los colegios abiertos
por extranjeros competian con los de los maestros locales y, entre 1809 y
1821, por lo menos 19 instituciones de ensefianza particular se anunciaron
en las péginas de la Gazeta do Rio de Janeiro. No obstante, necesitaban la
autorizacién real para poder funcionar. Veamos un ejeniplo.

En 1809, Joaquim Manuel de Faria quizo abrir una “casa de educa-
cion”. Correspondié dar su parecer al desemnbargador de la Corte, director
de estudios Luis José de Carvalho e Melo. Empezd por decir que en el
plano presentado no habfa nada que ofendiese “la moral y las buenas
costumbres” y que podia, por lo tanto, concederse la licencia, aunque dicho
profesor no hubese presentade documentos que comprobaran sus capaci-
dades ni hubiera declarado el precio que cobraria a los alumnos, pues él ya
tenia noticia acerca de su capacidad y, en cuanto al costo, “esto se debe
dejar al acuerdo entre las partes que en esto se avendran como cn cualquier
otro negocio”. Joaquim Manuel de Faria pretendia, ademds de la licencia,
una ayuda pecuntaria, con la que Carvalho e Melo no estuvo de acuerdo,

? Anais do Musen Poulista (Sao Paulo} 20, pp. 191-348. 1966.
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ya que la Corona apenas cumplia con sus pagos a los maestros de las Aulas
Reales y no podia colaborar con todas las casas de educacién que se
quisiesen crear en la Corte.?

La licencia fue concedida el 22 de junio de 1809 y en agosto de 1811
¢l director de estudios comentaba que Faria ensefiaba las primeras letras,
“con provecho de muchos niftos nobles y los mds ricos de esta Corte de sus
cuidados y ensefianzas”. Este colegio tuvo por lo menos tres locales: el
callején dos Quartéis, la calle dos Pescadores y la calle Detrds do Hospicio,
También en el Catete, €l colegio de Nosso Senhor ¢ Sdo Caetano se des-
tinaba a “nifios bien nacidos” y sobre todo que pudiesen pagar las imensua-
lidades. Por lo que se puede colegir de los anuncios de 1a Gazeta de Rio de
Janetro, las mensualidades cobradas por los maestros particulares oscilaban
entre | 280 reales y 6 400 reales por alunmo. El costo mis elevado lo
cobraba un rehgioso franciscano, fray José de S. Jacinto Mavignier, que en
su aula de la calle do Alecriim ensefiaba gramitica latina y también “buena
moral y buenas costumbres”.*

En la ciudad de Bahia también se anunciaban en la gaceta local, Idade
d’Ouro do Brasil, colegios y aulas particulares. En 1815, José Anténio de
Azevedo se ofrecia para dar lecciones de lectura, escritura y aritmética en
casas particulares, pero al afio siguiente recibia ya en su casa, en el sitio de
Nazaré, “pensionistas” que pagaban por adelantado 7 200 reales al mes, y
que no necesitaban mas que llevar su cama y su ropa. En 1818, el musmo
fraile, ya instalado con escuela de primeras letras en la calle das Portas do
Carino, anunciaba clases nocturnas de escritura y aritmética a quienes lo
necesitaran para sus negocios a cambio de 2 000 reales mensuales.”

Después del movimiento constitucional, en 1821, las ofertas de clases
fueron todavia mayores. En la casa de la plaza del convento de Sio
Francisco, Joaquim Simplicio Ferreira Rocha enseiiaba las primeras letras,
la gramatica portuguesa y la arttmética, esforzandose por “hacer parecer
mds suave a un nifio la penosa ocupacién del estudio”.b

En cuanto a los colegios propiamente dichos, desde 1811 existia el
Colégio da Boa Sorte, que aceptaba “pensionistas con alimentos” por
12 800 reales por 1nes y que en 1812, segin el Almanaque para a cidade de
Bahia de ese afio, tenia 39 estudiantes. Los exdmenes de geografia, historia,
aritmética, inglés, francés y latin se aplicaban piiblicamente con la presen-
cia del gobernador y de los padres de los alummos, y los resultados se

% Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, Desembargo de Pago, Instrugio piiblica, caja 148,
paquete 1.

1 Gazeta do Rin de Janeiro, miiny. 57, 1816.

B Ibid., niim. 68, 1815; nii. 4, 1816; ntm. 96, 1818,

% fdade d'Ouvo do Brasil, tiimi. 50, 1821,
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publicaban en la Gazeta. Ahi estudiaban, entre otros, los hijos de desembar-
gadores, jueces de huérfanos y comendadores.’

A fines de 1813, el Colégio da Boa Sorte comenzé a sentir la compe-
tencia del Colégio Baiense, situado en el Terreiro de Jesus, el cual cobraba
cuotas mas bajas, por lo menos para los alumnos externos: 1 200 por la
eusefianza de las primeras letras y 4 000 por el conjunte de las otras
diseiplinas (francés, inglés, latin). En 1814, el colegio se cambié al sitio de
Nazaré, donde “la amenidad del clima, la salubridad del aire y la amplitud
del edificio” proporcionaban mejores condiciones a un niayor nimero de
colegiales. Conocemos aqui la cuota para internos: 10 000 reales para las
primeras letras y aritinética y 12 000 para los demds estudios. El colegio
proporcionaba “todo lo necesario para la escritura y los libros de princi-
pios”, y los alumnos Ilevaban su cama y su ropa. Al curriculo inicial se le
anadian ahora clases de filosoffa y matematicas, asi como de danza y de
miisica.®

Encontramos en Bahia algo que no aparecia en Rio de Janeiro: institu-
ciones mixtas de ensefianza. Eusébio Vanério, en su escuela Desejo da
Ciéncia, situada en Barroquinha, tenia en su casa pensionistas de uno y otro
sexo, e impartia disciplinas especiales para las nifias: “costura, bordado de
telar, medias y flores artificiales”. Esto no sigunificaba que las alumnas no
participasen en el plan general de ensefianza, que incluia también “princi-
pios de miisica y clavecin®. Y el director anunciaba: “Cada cuatro nieses
habrd un dfa fijo en el que se reunirdn todos los padres o tutores de los
pensionistas que haya en la escuela y que quisieran, ya sea por si mismos o
mediante personas inteligentes que lleven con ellos, examinar el progreso
de sus pupilos”.®

Podemos afirmar que, paralelamente a las Aulas Reales, gratuitas y
frecuentadas sélo por alumnos externos, se impartia en las principales
ciudades de Brasil, en la segunda década del siglo xix, una ensefianza
particular variada, que se proporcionaba sobre todo a “pensionistas” o
alumnos internos, aunque también se aceptaba a externos que pagaban
mensualidades mas bajas. Esta posibilidad de internar a los hijos en los
colegios perniitia que los padres que vivian fuera de la ciudad no tuvieran
que gastar en alquiler de casa y en la alimentacién de los niitos fuera del
colegio. Esta parece haber sido sobre todo wna caracteristica de los colegios
de Bahia.

Quienes pretendfan cursar la carrera comercial, en 1808 contaban con
escuelas de comercio idénticas a las que fumcionaban en Lisboa desde

? Ibid., nim. 64, 1812
M Ibid., nims. 12y 32
Y fbid.. i, 36, 1814.
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mediados del siglo xvin. Ya no era preciso aprender desde el principio la
profesién entrando como cajero de una casa comercial, como sucedia antes.
Ademis de las Escuelas de Comercio financiadas por la Corona en las
principales ciudades portuarias, Rio de Janeiro y Bahia, habfa quien ense-
fiaba en forma particular a los jévenes que querian entrar en el mundo de
los negocios. En 1814, en Bahfa, Lucas Maria Xavier Leal, “aprobado por
la Real Escuela de Comercio en Lisboa”, se propone ensefiar a los jévenes
las primeras letras, “aritmética practica y especulativa” y también “instruc-
cién para el comercio”. 't

Quizi porque los candidatos al curso tricnal de la Escuela de Comercio
de Bahia no estaban aptos para tngresar en la matrfcula, el maestro de
aquella escuela se ofrecié para ensefiar gratuitamente a leer, escribir y
contar, y el idioma francés. Admitirfa al mismo tiempo a cuatro alumnos
pobres, a quienes habria de proporcionar la alimentacién, siempre que
fueran “bien educados”. Este anuncio muiestra la necesidad de preparar
adecuadamente a quienes querian frecuentar la Escuela de Comercio.!!

La reclusién femenina poco tenia que ver con ia instruccidén, aunqgue
hubiera cierta preocupacién por una determinada forinacién de las reclu-
sas.'? Esta actitud es clara sobre todo en los estatutos que el obispo ilustrado
de Olinda, D. José Joaquim da Cunha de Azeredo Coutinho, redact$ para.
el Recolltimento de Nossa Senhora da Gléria en Pernaimmbuco.!" Este obispo
se oponfa a quienes no vefan la necesidad de educar a las ninas, dejando
de lado asf “la gran influencia que las mujeres tienen en el bien o en el mal
de las sociedades”.

Los papeles de las nmjeres estaban claramente definidos: “tienen una
casa que gobernar, marido al que hacer feliz e hijos que educar en la
virtud”. Para que desempefiaran bien estas funciones se precisaba que las
nifias fueran separadas de las casas paternas. donde se descuidaba su
formactén, para educarlas en el convento.

Los vicios de 1a educacion doméstica se describen fundamentalmente
en torno al concepto de ociosidad. Puesto que las sitvientas hacian el
trabajo de la casa, Ia nina estaba exenta del “wabajo manual” y, al no tener
nada que hacer, dormia de més: “y a partir de este demastado dormir acaba
por ser indolente, y delicada, y mds expuesia a las vebeliones de la carne”.

W rbid., niim. 61, 1814.

" Ibid., nam. 69, 1815.

12 Sobre este tema, véase Leila Mezan Alpgransti, Homvadas e devotas: madheres da eolonie,
Condigdo femininag nos conventos ¢ recolliimentos do Sudeste do Brasil, Rio de Janeiro, José Olympio,
1993; y Anna Amélia Vieira Nascimento, Petriareade e religico. As enclausurados clavissas do
convenito do Desterve da Balia, 1677-1890, Bahia, Cousellio Estadual de Cultura, 1994,

I* D. José Joaquim da Cunba de Azerede Coutinho, Estatitos do Recolhimento de Nossa
Seniiora da Gléria, Lisboa, Tipografia da Académia Real das Cigncias, 1798,
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Qciosa, adquirfa igualmente “una perniciosa sensibilidad hacia las diver-
siones y espectdculos” y una gran curiosidad por la vida ajena, procurando
“saber todo lo que se dice y lo que se hace”.

Es interesante observar que cuando el obispo asumié su didcests a fines
de 1798 ya habia publicado los estatutos en Lisboa, a pesar de que enton-
ces conocia poco de la soctedad nordestina, donde ciertamente “Jas diver-
siones y especticulos” a los que las niitas ociosas podian aspirar no eran tan
abundantes como en la metwépoli. Lector del Traité swr Péducation des filles,
de Fénelon, habla de sirvientas y no de esclavas, y en el texto se observa que
se refiere a la servidumbre al estilo europeo y no a la esclavitud cuando
escribe: “Esta primera edad, que de ordinario se eittrega a los cuidados de
mujeres indiscretas, y quizi mal criadas, es todavia aquella en que se graban
las impresiones mas prefundas, y que duran toda 1a vida.” Asi, es el lector
europeo de Fénelon el que esta hablando, y no el obispo de Pernambuco
ante los amnbientes domésticos brasileiios. Esas “mujeres indiscretas y quizé
mal criadas”™ no son las esclavas que las nifias de Brasil tienen en sus casas.

Su plan de estudios era adecvado a las funciones que las mujeres
asumian en la sociedad: las ninas recogidas se limitarian a aprender a leey,
escribir y contar, ademas de coser y bordar, pues etto habia de bastar para
el gobierno de sus casas. Parece poco, pero en la sociedad colonial, donde
eran raras las mujeres que sabian firmar con sus nombres, como se puede
comprobar por los testamentos y otros documentos notariales, el programa
del obispo representaba un paso iniportante en la educacién femenina.

Después de aprender a leer “sin la necesidad de deletrear las palabras”
se iniciaba a las educandas en el arte de escribir, debiendo la maestra
enseiiarles a “usar los términos propics para explicar sus pensaimientos con
orden y claridad, y de una imanera breve y concisa, eliminando las palabras
o periodos que fueran superfluos”. Estas instrucciones se relacionan con la
correccién de los dos mayores defectos femeninos segiin Azeredo Couti-
nho: la prolijidad y la imaginacién erratica.

Ya con conocimientos de lectura y escritura pasaban las alumnas al arte
de contar (suniar, restar, multrplicar y dividir), pues de este saber dependia
“el buen orden de las casas”. También esto era novedad en el Brasil co-
lonial. ya que aquello que en la Furopa del siglo xviu se entendia por “eco-
nomia donéstica” era un area practicamente desconocida, incluso entre las
mujeres de condicion social mis elevada.

Saber coser y bordar implicaba “costuras finas o bastas”, bordar con
seda, oro o plata, hacer “inedias y redes de lino, algodén o seda”, hacer
encajes. A las aluimnas de mayor ingenio y talento se les ensefiarfa el arte
del dibujo, ya que “los encajes y bordados de los parios y redes no pueden
hacerse con buen gusto y con la debida proporcién sin que los gobiernen
las reglas del dibujo”. Durante estas clases de costura y bordado, la maestra
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debia contar a las alumnas “algunos pasajes de 1a historia instructivos y de
edificacién”, asi como dejarlas entonar “algunas canciones inocentes para
tenerlas siempre alegres y divertidas”.

Junto a este lado prictico de la educactén administrada en el Recolhi-
mento de Nossa Senhora da Gléria, habia ademads el cuidado de enseiiar el
arte mas necesario para la condicién femenina, o sea “cl arte de agradar a
sus maridos e hijos”. Las nifias debfan ser entrenadas de modo que
volvieran su presencia agradable, ya que cualquier marido, “si no halla en
casa algo que lo distraiga y divierta, buscara su diversién en otra parte o se

-dejard conducir por un amigo, inuchas veces falso, que con el pretexto de
una diversién licita y honesta, lo llevard a la casa de juego”. Aun cuando
no hubiera puesto los pies en el nordeste brasilefio, €] mencionado obispo
de Pernambuco tocaba aqui un aspecto importante: la presencia siempre
constante del juego en la vida cotidiana brasilefia, que llevé a algunos
gobernadores a deplorar los excesos que se observaban en ciertas capita-
nfas.

Este plan e estudios, elaborado por un eclestastico ilustrado, corres-
pondia al ideal femenino que se pretendfa implantar en la sociedad co-
lonial. Desconocemos en qué medida se llevé a cabo. Igualmente en otras
instituciones, como los raros conventos, poco se sabe acerca de la formacién
proporcionada a las educandas, a no ser las lecturas de devocién en los
refectorios.*

Tal como ocurrid en relacién con la educacion de los nifos, fueron la
presencia de la Corte en Brasil y la de extranjeros las promotoras de
cambios en la educacién femenina. Empezaron a surgir en la Gazeta do Rio
de Janewro anuncios de las propias familias en busca de preceptoras, sobre
todo cuando vivian lejos del centro de la ciudad. En uno de ellos leemos:
“Si alguna inglesa, irlandesa o escocesa, que sea catélica romana, quisiera
vivir pot algin tienipo en un lugar algoe distante de Praia Grancle, y casi a
la orilla del mar”, cudaria de tres hijas conversando con ellas en inglés.‘-’"
Estos maestros particulares normalmente ensefiaban tanto a los nifos
como a las nifas de la familia: “Se desea un sacerdote de buenas costumbres
para capellan de un sitio, y maestio de un niiio y wes nifias™.'* Aqui vemos la
necesidad de que un cura que ejerciera simultaneamente dos actividades:
la dle oficiar la nmiisa en la capilla de la propiedad rural (sitio) y la de enseniar
a los nifios de la casa.

M Leila Mezan Algranti, “Os livros de devogio e a religiosa perfeita {(normatizagio e
priticas religiosas nos vecolhimentos femminos do Brasil colonial”, en Mavia Beatriz Nizza da
Silva, Crltura portugiesa na Teira de Santa Cruz, Lisboa. Estampa, 1993,

'3 Gazeta do Rio de Janeiro, wims. 43, 1814,

W gbid., b 10, 1814
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En cuanto a los colegios y aulas del centro de la ciudad destinados a 1a
educacién femenina, aparecen en los anuncios de la Gazeta do Rio de Janeiro
por lo menos 15 estableciniientos diferentes, algunos dirigidos por inglesas
y francesas; estas dltimas sin embargo sélo fueron requeridas después de la
paz en Europa y de la derrota de Napoleén.

Un internado para nifias costaba 18 000 reales al mes, pero las alumnas
externas pagaban 12 000 reales,'” Habia otra casa de educacién mds acce-
sible: 1 280 mensuales para que las nifias aprendieran a leer, escribir y
coser; si las educandas aprendian también a bordar, a hacer flores y
adornos, la mensualidad seria de 3 200 reales.!® Vemos asi que habfa en la
ciudad de Rio de Janeiro escuelas y colegios para los diversos grupos
sociales y los diferentes rangos de ingresos.

En la ciudad de Bahia surgié en 1813 un colegio de educacién de niiias,
dirigido por una inglesa. Esta institucién merecié el siguiente comentario
del redactor de la Gazeta: “que la civilizacién y las luces sean el ornato del
sexo que hace las delicias de la vida™.'¥ En €l se estudiaba la lengua inglesa
y, con un wimero suficiente de alumnas, empezarian las clases de misica y
danza. Esta maestra inglesa debe haber chocado con las costumbres de la
sociedad bahiana, ya que despidié a tres alumnas por el solo hecho de que
su padre no pagoé lo que debia a fin de mes y también porque no cumnplie-
ron con los horarios del colegio, “haciendo por esta causa que se alterara
la regularidad de las horas de examen y de la merienda”. Este ejemplo de
mal procedimiente de los padres llevé a la divectora a prevenir que en su
colegio “solo se desea el buen orden v la regularidad”.?® Sin embargo, en
un punto la maestra inglesa se adapté a Jas costumbres bahianas: las
colegialas podian llevar a sus esclavas para que las sirvieran en el colegio,
siempre y cuando pagaran mensuaimente 3 200 reales inds para el sustento
de las esclavas.?!

En 1819 una seiiora fratcesa ensefiaba a las ninas a leer, escribir, contar
y coser, y también, a las alumnas que asi lo quisieran, la lengua francesa; por
lo que hace a un maestro italiano de danza, tenfa en 1917 discipulos de uno
y otro sexo a los que ensefiaba “todos los bailes usuales en esta cindad” #?

Observamos también que en la segunda década del siglo xix habia
maestros particulares que enseiiaban tanto a nifios como a ninas, tal como
anteriormente hicieran los capellanes en las haciendas e ingenios de
azicar. Como las maestras eran ain poco numerosas, resultaba natural que

17 Ibid., s, 2y 27, 1813,

U fhid., o, 52, 1819,

9 Fade d'Owro do Brasif, ntim. 14, 1813,
2 Ibid., nims. 17y 29, 18138

2 phid., i, 43, 1813.

= thid., pion. 8, 1819; e, 19, 1817,
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las familias que querfan un poco de educacién para las hijas de la casa recu-
rrieran a preceptores. En 1815, también en la ciudad de Bahfa, un maestro
se ofrecia en la Gazeta para ensefiar a nifios y nifias “a escribir bien y a
dibujar”,#

La educacién femenina artes de la independencia se circunscribia, ya
fuera en los colegios o con maestros particulares, a las pruneras letras, por
lo general con acompafiamiento de costura y bordado, y con inenos
frecuencia de una lengua extranjera, musica o dibujo. Ante el ejemplo de
las inglesas y francesas que fijaron su residencia entonces en Brasil y que se
dedicaron scbre todo a la ensefianza, las familias brasilefias einpezaron a
preocuparse un poco por la instruccién de las nifias, lo que no habia
ocurrido en casi tres siglos de vida conventual. La reclusién en recogimien-
tos o conventos practicamnente 1o contribuyd en nada a la instruccién de
las reclusas. Fuera de las superioras y regentes de tales instituciones, nadie
mis era capaz de leer un libro o de firmar un documento.

Aunqgue mds favorecidos en las preocupaciones familiares, los nifos
que cursaban estudios desde la ensefianza bdsica hasta la universidad
constitufan efectivamente una élite muy reducida en términos munéricos.
Esta élite fue la que estuvo vinculada primero con el movinlento constitu-
cional y después con la independencia de Brasil. La carencia de imiprentas
y universidades, que si existian desde inucho antes en la América espafola,
contribuyé ciertamente a fa escasez de letrados en el Brasil colomal.

23 Ibid., ntm. 90, 1813,



EL PAPEL DE LAS CAPELLANIAS DE MISAS
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Durante los tres siglos que abarcé la Colenia, los novohispantos fundaron
un gran namero de capellanias, muchas de las cuales perduraron 2 lo largo
de décadas y aun de siglos. No conocemos el niimero total de las que
existieron, pero para proporcionar una idea, mencionaremos que hacia
fines de la época colonial, solamente los juzgados de capellanias y obras
pias de los diferentes obispados administraban, en conjunto, 1 504 capella-
nfas.! Si calculamos que en promedio cada una contaba con un principal
de 2 500 pesos, estamos hablando de un capital global de 3 760 000 pesos,
cantidad que correspondia a alrededor de una quinceava parte del capital
productivo global cle Nueva Espaiia.? Pero ademas habia una gran cantidad
de capellanias administracas por los conventos niasculinos y femeninos y
por owras instituciones eclesidsticas, y que por carecer de informacién no
podemos contabilizar por el momento, pero cuyo niintero probablemente
duplicaria la cifra mencionada.

El auge de las capellanfas se debié a que, paralelamente a sus fines
religiosos y eclesidsticos, respondian a necesidades terrenales como: dotar
de una renta a un lijo, sobrino o allegado; contribuir a salvaguardar el
estatits econdinico de los miembros de una familia, en futuras generacio-
nes: dar realce a un apellido, o financiar los estudios de un niiio o un joven -
y contribuir a su “toma de estardo”.

En este escrito me referiré a este tltimo punto, es decir, analizaré el
papel que desempeiiaron las capellanfas en el cathpo de la educacién.

I snm, consolidacisn, vol. 5, exp. 4.
? Manuel Abad y Queipo calewlé en 1807 que ¢l capital productive global de Nucva
Espana ascendia a 39 millones dle pesos. Abad y Queipo, 1963, . 233,

33
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Las capellanfas de misas eran fundaciones religiosas dotadas de un
capital, a partir del cual se generaba una renta, que servia para el sosteni-
miento del capellan respectivo. El capelian adquiria el compromiso de
decir —o mandar decir, si no lo pedia hacer personalimente— determinado
nimero de misas al afo, por el alma del fundador y la de las personas que
este Glumo estipulara.’

La razén de ser de las capellanias se basaba en la creencia de que las
almas de las personas muertas debian pasar una temporada en el purgato-
rio para purificarse y lavar sus culpas, autes de ingresar al cielo.* Alli
estarian sometidas a penas fisicas y espirituales, en medio del fuego. La
Iglesia planteaba que los fieles en la trerra podian acortar la estancia de las
almas en el purgatorio mediante sufragios, entre los cuales destacaba la
celebracién de misas.?

Ast, las personas que tenian posibiltdades, procuraban fundar capella-
nias de misas, para con éstas contribuir a la salvacion de sus almas. Por
ejemplo, Francisco de Zifiga, quien cay$ enfermo de gravedad en 1798,
dejd asentado en su testamento que estaba temeroso de la muerte, que ésta
era natural y precisaba a toda criatura humana y que como su hora era
incierta y €l tenia deseos de que no lo asaltara sin prevencién, fundaba la
capellania para descargo de su conciencia y en bien de su alina.®

La fundacién de una capellania se llevaba a cabo mediante la firma de
un contrato, en ¢l cual se esupulaba el monto de la misma, el mimero de
misas a las que obligaba, los dias y el lugar en el que se debian decir, ast
como el nombre de la persona o personas por las que debia rezar el
capellan.” Asimisimo, se especificaban los bienes que sustentarian a la
capellania, que podian incluir dinero al contado, bienes inmuebles o
muebles, o la aceptacién de la deuda, mediante un censo consignativo o uil
depésito irregular.® Por 1ltimo, se asentaba el nombre del primer capellin
y se establecfan las reglas de sucesién para los subsecuentes que ocuparian
el cargo por inuerte o renuncia del titular en turno.

* Sobre el funcionamiento ¢ importancia de las eapeltanias, véase: Bauer. 1933, Pp-
707-733; Lavrin, 1983, pp.1-28; Greenow, 1983; Sclwvaller. 1983; Levaggi, 1992; Costeloe,
1967, y Wobeser, 1996, pp. 119-138.

7 Esta idea esti expresaca en twchos testuuentos y en los contratos de fundacion de
capellanfas. Las personas no se asumian tan pecaminosas como pava merecer el infierno. ni
exentas de pecados y culpas como para ingresar directamente al cielo.

" La obra més completa que se ha escrito sobre el puigatorio es de Le Goff, 1989

 xc:nM, bienes nacionales, vol. 342, exp. 13.

7 Wobeser, 1996.

¥ Los mecanismos de inversién mas frecuentes eran: €l arvendamiento de bienes raices
y ¢l otorgamiento de préstamos mediante censos consignativos o censos enfitéuticos. Véase
Wobeser, 1989, pp. 774-792 y 1994, cap. 3.
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Al margen de su finalidad religiosa, las capellanias tuvieron una impor-
tante funcién social y, en particular, desemperiaron un papel destacado en
la educacién. La contribucién en este tilinio campo se derivé de su funcién
rentista. En efecto, muchos niiios y jévenes pudieron estudiar y llegar a
“tomar estado”, gracias a que obtuvieron una capellania, la que les sirvié
para su mantenimiento y el de sus famihares y los liberé de tener que
trabajar para contribuir al sustento de sus familias.”

El procedimiento era el siguiente: cuando los padres o tutores de un
nifo o joven, o bien e! propio iteresado, se enteraban que habia uia
capellania vacante a la cual podian tener derecho de acceder {por paren-
tesco, estuclios o alguna ouwra circunstancia), acudian al juzgado de capella-
nias y obras pfas para presentar su solicitud. El juzgado llevaba a cabo una
investigacién y después decidia quién era el ganador de la capellania. Por
ejemplo, en octubre de 1763 don Manuel de Soria, ttor de un nifio
llamado Agustin Ramén de Mendoza y Torquemada, presenté una solici-
tud ante el juzgado de capellanias del arzobispado de México para conse-
guir una capellania de misas para su entenado, con el fin de dotarlo de una
renta, con objeto de que pudiera proseguir sus estudios en el colegio
miximeo de San Pedro y San Pablo. El padre del nifio habia muerto, y su
madre y hermanas estaban sulriendo “graves desdichas y necesidades”. La
capellanfa que pretendia obtener Manuel de Soria para el menor esiaba
vacante y era por un monto de 2 000 pesos de capital, lo gue significaba
que produciria una renta de 100 pesos al aiio. Ofrecia la ventaja de que sélo
obligaba a oficiar 13 niisas anuales.

 Agustin de Mendoza y Torqueinada tenia derecho a optar por la cape-
llania porque ¢sta habia sido fundada por su abuelo paterno, Juan de Mendoza
Diez de Reina, y cle acuerdo con el conurato de fundacién, los descendientes
directos del fundador tenfan preferencia sobre otros aspirantes.

Para apoyar su solicitud, el tutor destacd que Agustin estaba estudian-
do, y que esto le daba ventya sobre otros dos solicitantes, también nietos
del fundador, quienes no habian cusado estudio alguno. El juicio se
resolvié favorablemcnte para Agustin de Mendoza y Torquemada y el
Jjuzgado de capellanias lo nombré capellan propietario de la solicitada. '
Como el menor no podia decir las misas porque no era sacerdote, se
designé a un capellin interino, quien sélo recibié €l monto correspondien-
te al costo de las 13 misas que tenfa que decir anualmente, cantidad que no
debié ser mayor a 13 pesos; el dinero restante quedaba para Agustin y su
famnilia. '

* AuNM, bienes nacionales. vol. 934, exp. 8y 12: capellaias, vol. T exp. Sy 1.
 auNm, Bienes nacionales. vol. 1900, exp. 13,

1 By 1821 las misas costaban cuatro reales. un peso o dos pesos. e, libro de misas de
1821.
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Casos como el anterior fueron sumainente frecuentes. Los padres, tios,
padrinos o tutores institufan o conseguian capellanfas para sus protegidos,
con el fin de que éstos estudiaran, accedieran a una profesién y tuvieran un
medio de vida durante sus afos de estudio. Dofia Gertrudis de Avila
expreso claramente su voluntad en este sentido, al decir que la capellania
de misas que fundé en 1765 podia ser ocupada por menores “para ayuda
de sus alimentos y estudios”.?

En este sentido las capellanias desempeiiaron un papel similar al de las
dotes de las miujeres, ya que proporcionaron un medio de vida a miichos
nifios huérfanos, recogidos, entenados, sobrinos desamparados e hijos
naturales. Por ejemplo, parecen haber sido una solucién cémoda para
dotay a los hijos de los curas, como aparentemente muestran los casos del
presbitero Santiago de Surricaldi, quien en 1678 fundé una capellania de
3 000 pesos para Francisco de Castro, “huérfano, hijo de la Iglesia”, o la
capellania que se adjudicé en 1675 a Juan Vallejo Hermosilla, nifio exp6-
sito que vivia en la casa del cura del sagrario de la Catedral.'?

La mmiportancia de las capellanias conio niecanismo para contribuir a
Ia educacién y “roma de estado” se refleja en el hecho de que, de un total
de 464 casos correspondientes a capellanias fundadas a lo largo de la época
colonial, en 440 casos {94.82 por ciento) los primeros capellanes no habian
side ordenados como sacerdotes en el momento de obtener la capellania,
y s6lo en 24 casos (5.17 por ciento) s lo estaban, razén por la que podian
decir las misas por el alma del fundador de manera inmediata.'*

A primera vista resulta desconcertante que se nombrara como capella-
nes a nifos o jévenes que no eran sacerdotes, porque éstos no podian
cumplir con la obligacién fundamental de Ia capellanfa, consistente en
oficiar las misas por el alma del fundador. Para entender el fendimeno, cabe
destacar que las capellanias no sélo obedecieron a razones religiosas, sino
que se utilizaron para resolver problemas de indole mundano. Para que
esto fuera posible, se adecuaron las caracteristicas juridicas de la capellania
de nisas a las necesidades sociales, tal y como sucedié con otras figuras
Juridicas en el antiguo régimen.

Para las familias resultaba conveniente utilizar las rentas que producian
las capellanias para contribuir a la formacién profesional y “toma de
estado” de sus miembros masculinos, y la Iglesia aceptaba esta situacion
porque era una manera de contribuir a la formacién de sacerdotes e inducir

"2 AGNM. capellanias, vol. 1, exp. 2, . 38.
I* AGNM, bienes nacionales, vol. 1461, exp. 12, y aunm, capelianias, vol. 1, exp- 4. .
420-31%v.
11 infor i 3 . N H :
La mformacién proviene de una base de dutos perteneciente a wn proyeclo s
mpplio. Los registros pertenecen a los ramos e bienes nacionales y de capellanias del winM.
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vocaciones sacerdotales entre los nuembros de las familias fundadoras, y
porque en algin momento las capellanias llegaban a inanos de sacerdo-
tes.!?

Para celebrar las misas se nombré capelleanes interinos, quienes asu-
infan ias obligaciones religiosas hasta el momento en que el capellan titular
se ordenaba. También existia la posibilidad de mandar decir las misas con uno
o varios sacerdotes a los cuales se pagaba por sus servicios.'®

Los capellanes mterinos y los sacerdotes sustitutos sélo recibian el pago
correspondiente al nimerc de misas que habian oficiado, de acuerdo con
la cotizacién vigente, y no gozaban del total de la renta que producia la
capellania. Como la cantidad que se pagaba por las misas solia ser menor
que la renta, habia un remanente o superdvit para el capellan titular. Esta
cantidad dependia de la relacién que existia entre el monto de la capellania
y el niiinero de 1nisas a las que obligaba. $i era nmuicho el capital y pocas fas
misas, el superavit era grande, como en el caso de la capellania fundada
por Pedro de Casianeda en 1623, cuyo principal de 2 600 pesos producia
una renta anual de 130 pesos y sdlo obligaba a decir 12 misas al afio, de
anatro reales cada una, lo que significaba un superavit de 124 pesos anua-
les.\7 Si el capital era reducido en refacién al ndmero de misas, el superavit
era pequeio, cone ¢n la capellanfa de 2 000 pesos, fundada por Teresa
Caballere, que obligaba a decir 52 misas anuales.'®

Algunos fundadores establecieron una propoicién equitativa entre lo
que percibia el capellan titular y €l interino, como sucedié en el caso cle la
que fundé Joseph de Conteras en 1685, que producta una renta de 150
pesos, la que se dividia en partes ignales entre el capellin titular Joseph de
Nava y el interino Manuel de la Marcha.

La refacion que existid entre el monto del capital y ¢l ntnero de misas
varié muche en distintas fundaciones y generalmente dependié de la
finalidad principal que persiguieron los fundadores en ¢l momento de
insttuir la capellania. Cuando Ia principal finalidad era veligiosa, el niune-
ro de misas solfa scr alto con relacién al monto. Este fue el caso de muchas
capellanias que sc establecieron en el lecho de muerte, en las cuales los
fundadores trataban de obtener el mayor beneficio espiritual. Por el con-

1" En el Concilio de Tiento se establecid, en la sesidn 21, capitlo 2 de seformatione, que
no recibiera el orden sacro ningim clérign que no contara con medios para vivir: bienes
tempoiales, un beneficio eclesidstico, un parrimonio, o una pension. Levaggi. 1992, p. 208.
En Nueva Espana [ue muy comin ¢que Ja lglesia presionarn para que quienes deseaban
ordenarse cotio sacerdotes contayan con tna capelania.

' \nM, bienes nacionales. vol. 1222, exp. 16, £ 4 v. v 5.

17 winm, bienes nacionales, vol. 954, exp. 8.

' AcNM. capellanias. vol. 1. exp. 3.

I \iNM, bienes nacionales, vol. 1222, exp. 12.
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trario, cuando la principal intencién de los fundadores era producir una
renta para un familiar, generalmente establecian pocas misas, con relacién
al mmonto de la capellania.

Estas variaciones en el superivit se pueden observar en las fundaciones
que los aspirantes al sacerdocio hacfan para si mismos. Con el fin de
trabajar poco, gencerahmente se autoadjudicaban pocas misas durante su
vida, pero después de su muerte, éstas aumentaban considerablemente en
nimero por las que decian los capellanes que los sucedian, ya que estaban
preocupados por el destino de sus almas en el mas alla. Asi lo hizo Gregorio
Arias, quien en 1631 fundé una capellania de 2 000 pesos para si mismo.
El s6lo tenia que decir 12 misas al afio, pero, después de muerto, sus
sucesores debian decir 67, es decir cinco y media veces mds.?

El superavit sufria variaciones a lo largo del tienipo, ya que dependia
del precio que se cobraba por las misas en cada momento. Como éste fue
aumentando a lo large de la época colonial, llegaban 2 producirse desajus-
tes en las capellanias que perduraron por mucho tiempo.

Debido a que la educacion superior era gratuita en Nueva Espafia
—salvo los hibros de texto v la compra de los titulos—, el superivit se
destinaba fundamentalimente al sostemimtento de los nifios o jévenes y de
sus familiares. Lo que se liberaba era la fuerza de trabajo del estudiante que,
de haber carecido del ingreso de la capellania, hubiera tenido que trabajar
para contribuir al mantenmmiento de su familia.

Las fundaciones de capellanias llegaban a implicar grandes sacrificios
para quienes las instiluian porque muchos fundadores no contaban con el
dinero para dicho propésito y se vefan obligados a contraer una deuda para
cubrir su costo.?! Resulta conmovedor el caso del maestro en farmacopea
Antonio Gonzilez Reina, quien en 1786 acudié ante el juzgado de testa-
inentos, capellanias y obras pias de México para fundar una capellania de
3 000 pesos de principal, para su hijo José. Como no tenia el dinero, tuvo
que hipotecar su casa y 1a botica por esa cantidad, lo que lo obligaba al pago
anual de 150 pesos de réditos. La finalidad que perseguia Antonio Gonza-
lez Reina al tundar la capellanfa era de orden prictico, ya que queria
proporcionarle al hijo los recursos necesarios para que éste pudiera orde-
narse como sacerdote v, asi, satisfacer sus “santos deseos”, Por esta vazén
establecié una salvedad en el contrato: si el hijo conseguia otra capellania
antes de ordenarse, o si decidia separarse del estado eclesistico, la funda-
cién quedaria nulay el juzgado de capellanias de México debia devolverle,
cancelacdas, las escrituras de fundacién que €l habia 0[01‘gaclo.‘-"-’ Un caso

* w:nm, capellanias, vol. 1, exp. 4.
' Las operaciones se hacian mediante vn cense consignativo o un depésito irregular,
e - . -

-2 scNnl, bienes nacionales, vol. 1376, exp- 14,



EL PAPEL DF LAS CAPELLANIAS DE MISAS EN EL CAMPO DE LA EDUCACION 39

parecido fue el del panadero Juan de Mendoza Diez de Reina, quien fundé
una capellania por 2 000 pesos, imponiendo un gravamen por dicho
monto sobre su panaderia.?

Los estudios que realizaban los capellanes eran muy variados debido a
que las exigencias de la Iglesia con relacién a la preparacién de los
eclesiasticos eran relativamente modestas. Los requisitos bdsicos que se
establecieron en el Concilio de Trento se limitaban al conocimiento del
latin, saber leer y escribir, algo de gramitica, y a conocer la doctrina y las
sagradas escrituras.* Asf los capellanes no estaban obligados a estudiar
teologia, teniendo la posibilidad de orientar sus estudios hacia las diferen-
tes opciones educacionales que existian. Podian estudiar materias tan
variadas como gramitica latina, retérica, artes {filosoffa), teologia, derecho
civil o derecho canénico.?* La flexibilidad aumentaba porque el sistemna
educativo de Nueva Espaiia no era lineal y las carreras que se ofrecian no
tenfan opciones terminales rigidas como sucede hoy dfa.

Naturalmente la primera opcién profesional para los jévenes capella-
nes que terminaban sus estudios era adquirir las 6rdenes mayores, o sea
convertirse en sacerdotes. Si las capellanias que disfrutaban eran eclesiasti-
cas o colativas, o podian convertirse en tales, les servian para ordenarse a
su titulo, con lo cual cumplian con la obligacién establecida por el Concilio
de Trento de comprobar que tenian medios de vida.*® Una vez ordenados
corno sacerdotes, podfan disfrutar del total de la pensién y no tinicamente
del superdvit, en virtud de que ellos mismos podian oficiar las misas y no
necesitaban pagar a un tercero por este servicio.

Un ejemplo de la trayectoria académica de un clérigo es la de José
Maria Morelos y Pavén, héroe de la independencia de México, quien desde
nino tuvo inclinacién hacia el sacerdocto. Estudié primero gramatica latina
en el colegio de San Nicolds en Valladolid y después ingresé al seminario
tridentino, en la misma ciudad, para cursar la carrera de artes o filosoffa.
Una vez que obtuvo el grado de bachiller en artes, expedido por la
Universidad de México,?” inicié estudios de teologia moral y de teologia
escoldstica en el mismo seminario tridentino. La capellania de inisas que
posey6, fundada por su bisabuelo, le ayudé a realizar una parte de dichos
estudios ¥ a mantener a su madre y hermana, con las que vivia. 2%

=% AGNM, bienes nacionales, vol. 1900, exp. 13,

1 Candaa Chacdn, 1993, pp. 294-297.

** Para entender el sistema edlucativo de Nueva Espaia. véase Gonzalbo Aizpuru, 1990
y Luque Alcaicle, 1970

¥ Candan Chacén, 1993, PP 31-37.

*" La Real y Pontificia Universidad de México era la tinica autorizada para expedir
titulos.”

* Herrején Pevedo. 1983, pp. 21-22 y 44-47.
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Pero el sacerdocio no era la vinica opcién para los jovenes capellanes,
pues éstos podian renunciar a la capellania, convertirse en laicos y escoger
cualquier otra profesién, lo que se facilitaba porque las diferentes carreras
servian para el desenmpeiio de diversas profesiones.

Los casos de renuncia a la capellania e integracién a la vida laica eran
muy frecuentes, ya que muchos ninos y jévenes no tenian edad para decidir
sobre su futuro en €l momento en que eran imvestidos como capellanes. Asi
sucedié con dos de los descendientes de Pedro de Gorospe y Camno,
canénigo de la catedral de Puebla y miembro de una familia vinculada
tradicionalimente al alto clero, quien fundé una capellania en 1704 para su
familia. En 1715 tomé posesidn de la capellania José Maria Francisco
Gorospe y Camnino, sobrino del fundador. Estudiaba gramaética en Puebla y
su madre le habia conseguido la capellania para costear sus alimentos y
fomentar sus estudios.” Después de disfrutarla seis afios v medio, José
Marifa Gorospe renuncid a ella €l 18 de noviembre de 1821, porque no
querfa abrazar el estado eclesidstico.™

La capellania fue concedida entonces a otro descendiente del funda-
dor, el menor Maria José Moreno de Gorospe, quien cursé estudios en el
seminario pontificio valasollano.® Pero tampoco tuvo inclinacién al sacer-
docio, ya que en 1833, después de haber ocupado la capellanfa 12 afios,
renuncié a la misma para contraer matrimonio. La capellania pasé enton-
ces a José Maria Gorospe y Llera, quien asimisio era menor de edad, por
lo cual su tutor solicitaba autorizacidn para destinar el superavit de la renta
a su mantenimiento y educacién.*? No sabemos si este ultimo se convirtié
en sacerdote o siguié el ejemplo de los que lo precedieron.

Como habia resistencia a prescindir cle las rentas, muchos capelianes
trataban de posponer el inomento de la renuncia, situacién que condujo a
multiples abusos. Habia capellanes que no decian las misas y otros que las
celebraban ep lugares u horarios diferentes a los estipulados en los conve-
nios de fundacién. Los abusos llegaron a ser tan grandes que en 1759 el
juzgado de capellanias y obras pias del arzobispade de México creé un
nuevo cargo, el de notario de misas, para vigilar que los capellanes propie-
tarios cumplieran con sus obligaciones “ya fueran laicos o presuntos ecle-
siasticos”. ™

En conclusién, las capellanias de misas hicieron posible que muchos
ninos y jévenes novohispanos estudiaran una carvera, en la Universidad o

' AGNML bienes nacionales, vol. 1670, exp. 21, £ 113-116.
AGNNL bienes nacionales, vol. 1670, exp. 21, [ 238.
AGNM, bienes nacionales, vol. 1670 exp. 21, f 270-271.
* AGNM. bienes nacionales, vol. 1670 exp. 21, {280,

* acinm, bienes nacionales, vel. 373, exp. 47, £ 1.
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en alguno de los colegios, y optaran por una profesién de alto rango social,
gue no se circunscribia necesariamente al estado eclesidstico. En conjunto,
los fondos de capellanias constituyeron un capital social, que pasé de
generacién en generacién, mediante el cual se contribuyé a financiar la
educacién en Nueva Espaiia durante la época colonial. En el siglo xix se
perdi6 este capital social a raiz de la creciente secularizacién de la sociedad,
y Ia desamortizacién de los bienes eclesidsticos.
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LA FAMILIA EDUCADORA EN NUEVA ESPANA:
UN ESPACIO PARA LAS CONTRADICCIONES

PiLar GONzALBO ATZPURU
Centro de Estudios Historicos
Fl Colegio de México

Hoy estd fuera de duda que la gestion educadora de la familia tene
influencia decisiva en la formacién de los jévenes. También es facil apreciar
c6mo los gobiernos han asumido la responsabilidad de la instruccién
popular como un comproniso que, al mismo tiempo, pone en sus INanos
un enormie potencial de dominio antiguamente dependiente de la Iglesia.
Desde la perspectiva del liberalismo decimondnico pareceria que la pugna
por controlar la educactén de los jévenes era una viefa querella entre
intereses contrapuestos, en la que felizmente parecia triunfar la opcién
laica y progresista del Estaclo sobre las fuerzas reaccionarias de la Iglesia
nacional. La fainilia, espectadora al fin y al cabo, aunque también parte
interesada en la contienda, se inclinaba a uno u otro bando segiin sus -
mtereses y Convemiencias.

Muy diferente cs el panorama que contemplamos al analizar los proce-
sos de la educacién formal e informal a lo largo del periodo colonial. Dos
etapas bien diferenciadas nestran la secuencia de proyectos y realidades
en los que, efectivamente, participaron los mismos protagonistas, pero con
una intervencién mas destacada de la familia y con juego alternativo de
posiciones en cada circunstancia. Entre el humanismo renacentista y la
modernidad ilustrada, el mundo colonial elaboré sus propias normas de
convivencia y establecié su peculiar escala de valores. La sociedad, esa
mstanaa andénima inflexible en la valoracion de personas y aconteciimen-
tos, se manifesté en las palabras, ambiciones e inconforiidades de los
padres de familia que recuriteron a memoriales y representaciones para
mianifesiar cudl era Ja educacién que les parecia conveniente.!

' Entre los ejemplos que podiian mencionarse, es interesante €l dictamen sobre las
escuelas de pifas de la capital, solicitado con motivo de la ereccién de un convento de la
compaiifa cle Mavia, Relacidu lustérica.... 1793, pp. 853-106
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En todo caso, las contradicciones entre los ideales educativos y la
praciica cotidiana se resolvieron mediante transacciones en las que siempre
la familia mantuve su lugar predominante, ya que no sélo se ocupé de la
formacién de los jovenes dentro del lrogar sino que molded a sit medida el
tipo de instruccién que recibirfan en instituciones docentes.

Es evidente que en toda época las escuelas particulares han dependido
de quienes las mantienen con el pago de sus colegiaturas, y lo mismo
sucedid, durante el periodo colonial con los preceptores contratados para
impartir clases a domicilio y con los estudios de gramadtica, casi siempre a
cargo de clérigos seculares. Incluso el cumpluniento de las ordenanzas de
maestros, promulgadas por el virrey Gaspar de Zaiiiga y Acevedo, conde
de Monterrey, en enero de 1601, quedé bajo la vigilancia del Ayuntamiento
de la ciudad, integrado por ciudadanos conspicuos, representantes de los
intereses de las familias de la capital.?

Las escuelas abiertas por las drdenes regulares pudieron tener nmayor
independencia, pero al fin las tres 6rdenes mendicantes establecidas en
Nueva Espatia optaron por ocuparse exclusivamente de la formacién de sus
novicios, cuando la Compaiiia de Jesus erigié sus colegios en casi todas las
ciudades del virreinato. Empenados en defender su autonomia, los jesuitas
adoptaron la normia de no establecer colegios que carecieran de suficiente
capital fundacional, el cual se les otorgaba a cambio del cunplimiento de
ciertas obligaciones. En Nueva Esparfia estas obligaciones incluyeron siem-
pre la apertura de escuelas de determinados niveles. Asi, los patronos de
cada fundacton eran quienes decidian, a fin de cuentas, si se unpartirian
clases de primeras letras, de gramatica latna, de filosofia o de teologia
moral. Esias exigencias ocasionaron alguntos choques entre los miembros
de los patronatos fundacionales y los prefectos de los colegios. El largo
pleito del colegio de Oaxaca se relacioné también con la exigencia de los
Jjesuitas de tener la exclusiva de los estudios, lo cual consiguieron tras ocho
afios de disputa.”

A partir de 1572 y durante casi 200 arios, en periodos alternativos de
entusiasmo y descuido los vecinos de las ciudades compitieron por tener
escuelas de jesuitas. Para vencer la resistencia de éstos a tomar tales res-
ponsabilidades, condicionaron sus donativos a la apertura de clases de lectu-

? Las ovdenanzas de nmestros ded arte de leer y escribiy se conservan en varias copias en
los archivos mexicanos, Archivo Histdrico de la cindad de México {aitoM) vol. 2473, exp. 2;
Archivo General de la Nacidn (Acinm) rmo histovia, vol. 497, También han sido publicadas,
Lotal o parcialiente, con comentarios o sin ellos, por varios autores: O'Gorman, 1940, pp.
247-302; Velasco Ceballos, 1945, p. O,

* Carta anine de 1380, en Zubillaga, 1937-1977, vl I, pp. 362-563, vol. I, pp. 243, 311
y 851, vol I1L, p. 1135; Sanchez Baquero, 19435, p. 82,
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ra, escritura y gramdtica.* Su sistema, coino el de la Real y Pontificia Univer-
stdad de México, seguia ¢} modelo renacentista, y se resistia a cualquier
cambio. Pero al parecer eso era precisamente lo que la poblacién promi-
nente de las ciudades demandaba. Salvo voces aisladas en defensa de las
mujeres, como la de Sor Juana Inés de la Cruz, los novohispanos se
mostraron satistechos con la educacién impartida en instituciones religio-
sas y escuelas particulares. Aunque la practica quedaba muy lejos del
programa formativo del ciclo de humanidades, se suponia que el conoci-
miento de la cultura clasica no se limitarfa al aprendizaje de la gramatica
latina y ala memorizacién de textos de Cicerdn, sino que exigia la iinitacion
de las virtudes: €] valor de los héroes, la prudencia de los sabios y la
serenidad ante circunstancias adversas. La escuela seria transmisora de los
valores que se ejercitarian en la vida cotidiana.

Owro testimonio explicito de la intervencién de jos padres de familia en
el régimen educativo, aunque en esta ocasion sin imucho éxito, procede del
dltimo tercio del siglo xvin, cuando la Corona respaldé al arzobispo Fran-
cisco Antonio de Lorenzana, quien habia iniciado una reforma de los conven-
tos cle monjas de la arquididcesis, que implicaba la salida de los claustros
de las ninas seglares que convivian con las religiosas en calidad de edu-
candas. El cabildo de la ciudad envid al virrey una representacion en la que
defendia “el derecho que esta repiblica tiene adquirido al incomparable
bien de la educacién” de las jévenes en los conventos.®

PRIMERA EPOUAZ EL PROVECTO IHUMANISTA

Identificar educacién con evangelizacién no cs un exceso, siempre que se
refiera a los primeros afos de vida colonial, los de la cristianizacion
fundante, a parur de 1524. Sélo las érdenes regulares disponian de la
capacidad, la preparacién académica y la vocacién docente que haria
posible la transforinacién de creencias y costuinbres de la poblacién indi-
gena americana. Y {ue en el campo de las costumbres donde los religiosos
ejercieron su labor mas eficaz. Pero en este terreno no estuvieron solos los
eclesiasticos. La educacion de los indios tenja como ideal la vida cristiana,
y eran los colonizadores espaiioles quienes debfan servir de modelo. La
educacién por el ¢jemplo era un principio aceptado por los pedagogos del

1 Las cartas annuas, docunentos de cougregaciones provinciales y relatos de fundaciones,
mencionan invariablemente la cliusula de que los donatives otorgados para la ereccién de
colegios se supeditaba a la apertura de escuelas.

7 *Representacion de Ja muy noble ciudad de México ante el virvey, sobre la real cédula
referente a conventos”, 20 de sepliembre de 1774, vinm, tamo historia, vol. 137, exp. 7: allcm.
actas de cabilcdo, vol- 72 A v libros capitulares, vol. 438, £.73.
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Renacimiento, para quienes el comportamiento de los padres era determi-
nante de la conducta de los hijos, asi como los lidbitos de la aristocracia
deberian influir en el modo de vida de la plebe.

Apoyados en este axioma, los frailes mendicantes en sus escuelas y los
jesuitas en los colegios, optaron por dedicar su atencién preferentemente
a los miembros de las élites (y no necesariamente a los mas acaudalados)
que servirfan de modelo a sus paisanos, vecinos y subordinados. Asf funcio-
naron en México los internados para caciques, que seguian el modelo de
los colegios de moriscos del reino de Granada® y asi organizé los estudios
la provincia mexicana de la Compafifa de Jesiis. Las autoridades seculares
apoyaron el mismo sistema y lo defendieron ante la corte de Madrid: el
arzobispo don Pedro Moya de Contreras recomendaba que la labor de los
jesuitas se extendiese a “los indios mas habiles y principales, para que por
esta via se derivase en los deinds y cesasen algunas reliquias de sus antiguos
errores [...}".7Y este principio gui6 alos superiores de la orden al autorizar
o negar el permiso para el establecimiento de internados de indios. En
respuesta a la peticién de la provincia mexicana, para estas fundaciones, el
preshitero general de la orden respondié: “no conviene tomar a cargo estos
seminarios, cuyo fin no es més de una corta institucion y bren particular de
los mozos que alli se criarian”.?

Convertidos los espafioles en modelo ejemplar de comportamiento
por su origen étnico y su condicién social, pronto se sintieron los efectos de
la contradicaidén implicita, puesto que muchos de ellos, la mayoria sin duda,
vivian muy alejados del ideal cristiano. La familia, y precisamente los
hébitos de comportamiento familiar, mostraron los aspectos més negativos
del paradigima que se ofrecia a los neéfitos. Los cronistas de la época fueron
explicitos al referirse a tan perniciosa influencia. Las palabras de don Vasco
de Quiroga son suficienteniente expresivas: “[...] en nosotros que somos de
la mistna profesioén cristiana que a ellos les predicamos con las palabras y
les despredicamos y deshacemos y destruimos con las obras, haciendo que
parezca fraude, malicia y engaiio todo cuanto traemos [...]”." En las aspira-
ciones y en la practica, espaioles € indios signieron pautas diferentes de
convivencia doméstica, derivadas de sus tradiciones y costumbres tanto
como de sus posiciones relativas en el régimen colonial; su aprendizaje
familiar determing las distintas actitudes de unos y otros en una sociedad
que les asignaba su Jugar segin su origen y calidad. Al menos en teoria,

% Gatrido Avanda, 1980, pp. 70-77.

7 Carta del arzobispe Don Pedro Moya de Contreras al monarca Felipe I1, en 30 de miarzo
de 1578, en Zubillaga, 1956-1957 tomo I, p. 375.

* Respuesta «lel prepésito general a los acverdos de la congregacién provincial de 1583,
en Alegre, 1959, vol. I, apéndice VIII, p. 533,

* “Informacién en Derecho”. en Aguayo Spencer, 1970, p. 189
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reiné la armonia entre el clero, el poder civil y la sociedad colonial,
mientras cada una de las partes interesadas confiaba en la participacién de
los demas en un proyecto que a todos interesaba.

No sélo la Corona recurrié a la Iglesia como educadora y legitimadora
de la colonizacién; las familias espariolas asentadas en Nueva Espafia tam-
bién confiaron en las érdenes regulares para dar a sus hijos la educacion
religiosa y humanista que se cousideraba propia de quienes ocuparfan
posiciones destacadas. Muy pocos podian y querian pagar maestros parti-
culares y eran menos aiin los padres y las inadres que podian hacerse cargo
personalntente de la instruccién de sus vastagos, de acuerdo con el ideal
pedagoégico renacentista pregonado por Luis Vives.!"

Pero si bien entre los padres de familia ho eran muchos los que
hablaban latin v ni siquiera era comiin que supieran leer y escribir, todos
ejercieron una influencia decisiva, mds alla de la instruccién catequistica o
el entrenamienio en actividades artesanales. Se suponia que en el seno del
hogar se inculcarfan los principios de orden, jerarquia, morahdad y respeto
que regirian la convivencia urbana. Ciertainente estos valores eran publi-
camente acepiados por todos, pero en la préctica se erigieron otros menos
confesables y se desdefiaron aquellos que no contribufan al bienestar de la
comunidad doméstica, al prestigio del apellido o simplemente a la super-
vivencia del grupo.

El vestido y la vivienda, las expresiones de cortesia y los desplantes de
enojo, los gestos de cordialidad y la orgullosa altanerfa, la devocién religio-
sa y las distracciones profanas, todo contribuia a definir un modo de vida
en el que los modales reflejaban creencias y prejuicios, expresién del
aprecio de determinados valores. Alimeittos como las alimendras o el aceite
de oliva, unportados de Castilla, no sélo se apreciaban por su relativa
exquisitez, sino por €l prestigio que unplicaba su consumo. El mismo afin
de distinctén impulsaba a exhibir alhajas y usar un vestuario en el que la
ostentacién respondia al compromiso de mantener la dignidad familiar. En
cuanto al vestido que las ordenanzas imponian a determinados grupos,
como los indios de ambos sexos y las mulatas, no cabe duda de la intencién
Jerarquizadora de la autoridad y de la funcidén docente de su aceptacion y
asimilaciéi. Precisainente en 1icleos de poblacion alejados del centro
adminisirativo y dle gran movilidad social, como eran los reales mineros, no
sc prestaba atencion a los reglamentos sobre el vestido, con el correspon-
diente disgusto cle quienes teniendo como patrimonio el orgullo de uina tez
blanca, habrian quericio hacer patente su superioridad.

En todas las escuelas, laicas o eclesidsticas, regulares o seculares, se
impuso el principio renacentista de la disciplina como ejercicio didactico,

19 Vives. 1944, pp. 18-25,
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y no como simple recurso funcional para facilitar el aprendizaje. La disci-
plina unida a los horarios, a la distribucién de los alumnos en grados y
clases, a la obligacién de realizar tareas extraescolares y a la clasificacién
dependiente de las calificaciones, satisfacian la aspiracion de crear estimu-
los para el estudio pero, sobre todo, se aceptaba que contribuia a fortalecer
el espiritu y a templar el cardcter. La misma pretensién disciplinaria se
generalizd en los hogares de familias espafiolas que pretendian para sus
hijos una educacién ejemplar.

Objetivos y métodos pedagbdgicos eran diferentes en cada uno de los
grupos que conformaban la poblacién novohispana, pero en definitiva,
indios, espaficles y castas ejercieron con similar eficacia la tarea docente.
Todos, en vna u otra forma, contribuyeron a conselidar las actitudes que
afloraron en distintos momentos, por una parte de despotismo, y por otra
de sumisién o rebeldia. La influencia de los religiosos nnpuso su sello en
las actividades cotidhanas de los vecinos de pueblos y ciudades, o que no
impidié que se conservaran las tradiciones prehispanicas amalgamadas con
la moral cristiana, si bien con mayor fuerza en las pequeiias comunidades
rurales. Las relaciones entre padres e hijos, hombres y mujeres, caciques y
plebeyos daban muestras de esta tradicion. Alli donde los ancianos eran
respetados y donde era permanente la vigilancia de unos vecinos sobre
otros, los nifios obedecian a los adultos, los jévenes contrafan 1natrimonio
de acuerdo con la voluntad de sus mayores y Ia autoridad de los padres de
famiha era indiscutida. Los elegantes modales de la gente mas humilde, las
discretas expresiones en su discurso y la prudente actitud de los indios
admiraba a los religiosos tanto como la limpieza de su atuendo y la
parsimonia en su ahimentacién.'!

El incipiente esbozo de un nuevo orden germiné al cabo de algunas
décadas y propicié ocasionales etapas de armonia y largos periodos de
distanciamiento entre las ensefianzas escolares y los hdbitos inculcados en
el hogar. También en esta etapa se iniciaron la separacién progresiva del
mundo urbano y rural y la estratificacién por calidades de quienes convi-
vian “juntos pero no revueltos” en las urbes de predominio hispano.

En pocos decenios se generalizé entre la poblacién indigena ¢l modelo
de familia imonogémica que con tanto tesén defendié la Iglesia; pero junto
a ella, entre la poblacién asentada en las ciudades, se impusieron la doblez
y el engafio, el abandono de hijos naturales y las relaciones extraconyuga-
les, que fueron rutina entre espafioles y miembros de las castas. Muy
diferente era el panorania en las zonas rurales, apegadas a la tradicion,
respetuosas del juicio de Ia comunidad y, por lo tanto, mucho s cercanas
al modelo cristiano de convivencia familiar. Al misimo tiempo, y sobre todo

" Palafox y Mendoza, 1968, vol. IT p. 109.
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entre las familias de la élite, fue comiin el abuso de poder de los padres que
casaban a sus hijos contra su voluntad y la rebeldia de quienes contraian
esponsales clandestinos a espaldas de sus progenitores. Los pleitos conyu-
gales, el abandono de hogar, la vagancia de los jévenes y la embriaguez de
los adultos, fueron hibitos consuetudinarios en las cindades novohispanas.

Humanismo y Philosophia Christi habfan sido las banderas de la educa-
ci6én renacentista, que pudieron haber generado una sociedad auténtica-
mente cristiana pero que se convirtieron en estereotipadas férmulas de
devocién y prurito de erudicién latina, mientras triunfaban sin discusion
los nuevos valores propios de la modernidad: la riqueza, la ostentacion, la
eficiencia en el wabajo y la felicidad terrena. Todo ello se fomentaba en el
hogar y respondia a un modelo familiar que inclufa lazos de clientelismo y
estrategias de poder. Eu contraste con quienes podian disfrutar del logro
de sus aspiraciones, se encontraban los que las sustentaban con su esfuerzo
y que dificilmente podian seguir creyendo en la invariable doctrina de la
humildad, fa sumisién y la obediencia como camino de la bienaventuranza.

LA EBUCACION HUSTRADA Y F1. ORDEN COLONIAL

La educactén coloiial, tanto la inforinal y asistemdtica como la institucio-
nalizada, se orientaba hacia los valores mis que hacia técnicas y conoci-
nuentos especializados. Las coincidencias entre fanilia y escuela fueron en
tode momento més superficiales que profundas, distancia que se acentud
cuando se hizo evidente el desfase entre las aspiraciones personales y colec-
tivas y los medios para alcanzarlas que proporcionaba la educacién. Mal se
llevaba la practica de un auténtico cristianismo con los abusos de poder de
los sefiores, y de poco servia la honestidad al artesano menospreciado o al
sirviente maltratado. Mientras ia piedad y 1a honestidad eran la meta de las
escuelas, la sociedad exaltaba los valores familiares como el honor v la
limpieza de linaje, y los personales como la dignidad y el orgullo. Estas eran
las verdaderas virtudes capaces de granjear prestigio y reconocimiento en
un mundo en el que el “valer mas” todavia se apreciaba, aunque ya comen-
zaba a imponcrse el “tener mas” como camino para escalar posiciones
privilegiadas. Los conquistadores y pruneros pobladores espaioles de
Nueva Espaiia defendieron aquellos valores; pero mientras muchos elabo-
raban memoriales y acumulaban perganinos, unos cuantos lograban ama-
sar fortunas que daban un brillo mucho mis firme y duradero a los blasones
de sis casas y al abolengo de sus apellidos.

Para disgusto de las familias que alardeaban de hidalguia y distincion,
la educacién escolar sicmpre Luvo cierto tinte democratico, puesto qgue la
emulacién en las aulas se orientaba bacia el conocimiento y 1o hacia la



50 1A EDUCAGION AL SERVICIO) DE UN PROYECTO INTEGRAL

nobleza o la riqueza familiar. Por ello los jesuitas, educadores de gran parte
de los jovenes de las ciudades, tuvieron que responder a repetidas acusa-
ciones por permitir que asistieran a sus escuelas, junto a los espanoles,
alumnos negros, indios y mulatos. En Patzcuaro advirtieron que la funda-
cién del obispo Don Vasco asi lo exigia,'? en Veracruz senalaron la escasa
poblacién de ninos blancos, frente al predominio de los de color,'® en
Oaxaca y Guadiana simplemente aseguraron que procurarian establecer
. adecuada separaci6n, y siempre sugirieron que los nifios indios formaban
en las escuelas grupos menos numerosos que los espafioles; por ejemplo,
en Qaxaca se referfan a cien espanoles y “algunos naturales”,'* y en San
Luis de la Paz los pocos criollos se conformaron con incorporarse a la
mayoria indigena.!* La sociedad que imponia estas diferencias tenfa como
representantes visibles a los padres de familia, dispuestos a defender su
derecho a educar a sus hijos segin sus creencias y sus prejuicios. Cabe
recordar la gran capacidad generadora de prejuicios de toda la sociedad
colonial.

De acuerdo con las constituciones de las 6rdenes regulares, la educa-
cién debia ser siempre gratuita y necesariamente religiosa, y ademads
bésicamente igual para todos. Esto era independiente de la cantidad de
conocimientos que alcanzaran quienes podian realizar estudios superiores.
La credibilidad del sisteina dependia del equilibrio, siempre inseguro,
entre doctrina y practica cotidiana. Ya que el honor y el decoro no siempre
iban unidos a la riqueza y el prestigio, se imponfa fingir y aparentar virtudes
que todavia se apreciaban, y que siempre pudieron intercambiarse por
bienes de fortuna. Olvidados de viejos ardores bélicos y desenganados de
arrebatos de santidad, los novohispanos se conformaban con las aparien-
ctas de una vida virtuosa y de una limpia ascendencia, con la limosna como
sucedaneo de la caridad y con las practicas de devociones encubridoras de
avaricias, soberbias y debilidades de la carne.

A veces la salvaguarda del honor familiar exigia el abandono de un
recién nacido fruto de amores pecaminosos,'® pero lo més frecuente era
que las famihias acogieran como expésitos, adoptados o simplemente “arri-
mados” a los descendientes ilegitimos de cualquiera de sus miembros. En

12 ganchez Baquero, 19435, pp. 61-64 v 76.
I “Carta annue de 13837, en Zubillaga, 1937-1977, vol. 11, p. 436.
11 “Relacién del colegio de Oaxaca, en 1385", en Zubillaga, 1957-1977, vol. 111, p. 31,

% “Memorial de la cuaria congregacién provincial, en 16 de noviembre de 1393", en
Zubillaga, 1937-1977, vol. V, p. 472.

1% Un ejemplo extvenio de esta actimd aparece en un relato del jesuita José Manuel de
Estrada, “Consuelo de aflixidos, Maria Santisima e los Doloves, por €l padre profeso de la
Conpaiifa de Jesis..., arrestado y enferme cuando la general expatriacién”, manuscrito
fechado en 1769, capimlo 1L, pp. 23 a 25.
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la segunda mitad del siglo xvin, identificados como huérfanos o abandona-
dos, una quinta parte de Jos parvalos de la ciudad vivia en casas ajenas.
Puesto que habian sido criados por caridad, muchos terminaban por ser
efectivamente criados, o sea sirvientes de sus amos, parientes o benefacto-
res, de quienes con frecuencia adoptaban el apellico. Pero también hubo
quienes compartieron la mesa y el maestro con sus medios hermanos o
remotos primos legitimos. Es obvio que esto propiciaba tensiones y violen-
cia contenida en el mterior de las familias, lo que contribuia a quebrantar
aquel riguroso orden que exigian en el exteriorn

Durante las tltimas décadas del dominio espaiiol, las relaciones entre
la familia, la Corona y las instituciones docentes se caracterizaron por €l
enfrentamiento entre tradicién y modernidad, aunque no siempre fueron
los nnsinos abanderados de una u otra tendencia. Era distinto el concepto
que unos y otros tenfan de modernidad y también diferia su idea de los
limites de las responsabilidades fanuliares y escolares.

El cierre de todos los colegios de la Compatiia de Jesis, tras la sorpre-
siva y violenta orden de expulsién de 1767, no sélo afecté al nimero de
escuelas y al nivel de la instrucciéon a cargo de los nuevos e improvisados
maesiros, sine que quebranté todo el sistema de enseitanza. En los docu-
mentos que pretendieron justificar la medida se mencionaba el daiio que
habia ocasionado la Compaiifa al tener la educacion “en estanco”, lo cual
era causa del atraso en los estdios. El juicio peyorativo de la labor pedagé-
gica se extendia a la cultura de todas las provincias del imperio espaiiol, en
las que se suponia que sélo sc¢ habfan realizado cstériles ejercicios literarios,
juegos de ingenio y discusiones escoldsticas. '

Las criticas a los estudios coincidieron con los reproches a la suciedad
y abandono de la ciudad de México, a la abundancia de vagos y malvivien-
tes ¥ a los supuestos desérdences en las relaciones familiares. El “intolerable
escandalo” de que los hijos espurios conviviesen con los legitimos fue de-
nunciado por el arzobispo de México don Antonio de Lovenzana y Butrén,
quien promovié la fundacién de la casa de expositos del Senor Sant Josepl,
precisamente coh ¢l objete de que ya estos niflos no [ucran acogidos por
sus propias familias narales. ?

Ya quc los padres no se preocupaban por ensefiar a sus hijos un oficio,
las autoridades nrunicipales se encargaron de obligar « trabajar a los jéve-
nes ociosos; puesto que tantas parcjas pretendian contracr matrimmonio sin
pernuso de sus mayores, se legislé de nodo que sufrieran graves castigos
por su desobediencia; en vista de que los tribunales eclesidsticos eran tole-
rantes, aunque lentos, en los frdamites cle divorcio, las autoridades civiles

V7 Dirtamen fiseal.., y Rodriguez, 1977.
¥ Lorenzana y Bugon, 1770, s [V a VI
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asumieron parte del proceso. Abundaban los mendigos en la ciudad capital
del virreinato y se les obligé a recogerse en el Hospicio de Pobres. Tal
desorden parecfa consecuencia de una generalizada falta de formacién, de
ahi que tanto en las provincias de Ultramar como en la metrépoli, fuera
16gico confiar en que una educacién integral y popular remediarfa muchos
de los males. Claro que esta educacién deberfa ser ademds eminentemente
practica, promover la laboriosidad, propiciar necesidades de consumo ¢
incluir adiestramiento en oficios artesanales. !

Frente a la modernidad triunfante, pareceria que las familias habian
fracasado en su tarea docente. S6lo unas pocas, las de la élite criolia y
espaiiola, las de los miembros del cabildo municipal y del consulado de
comerciantes, se librarian del estigma de desorden que caia sobre todos los
novohispanos junto a la mancha del mestizaje. Y sin embargo, lo que se
consideraba corrupcién y abuso, las costiinbres que escandalizaban a las
conciencias rigurosas y las lacras que afeaban la imagen de la ciudad, eran
resultado de unas costumbres familiares y de convivencia que se habian
visto con naturalidad durante doscientos afos.

La decisién de imponer orden en una sociedad que parecia caética
alcanzé todos los estratos. La corona promulgé leyes sobre matrimonios de
“hijos de familia”, el cabildo de la ciudad expidié ordenanzas que debian
remediar desérdenes, crimenes y alborotos; el wribunal de la acordada extre-
moé su severidad en la persecucion de delincuentes, y los alguaciles de la
cindad recorrieron las calles en busca de vagos y ialeantes. Tal despliegue
de actividad correctora hacia evidente Ia falla de las familias en su respon-
sabilidad docente y el fracaso de la Iglesia como educadora.

En las postrimerias del siglo xvin, parecia que la rebeldia de los jévenes
se habia desbordado y que ya no era momento propicio para confiar en la
capacidad moderadora de los padres ni en €l respeto a la autoridad de los
Jefes de familia. Las circunstancias eran diferentes de las que se contempla-
ron clen aiios atréds: ni los indios se mantenfan recluidos en sus barrios, ni
todos los espafioles disponian de acogedoras mansiones dento de la traza;
los matrimonios mixtos eran frecuentes y los espaiioles pobres mucho mas
numerosos que los acaudalados.

El censo de la parrequia del Sagrario, la més céntrica y aristocratica de
la capital, en el afo 1777, muestra la imnediata proximidad de las fortunas
cuantiosas con la pobreza mas lastimosa; la promiscuidad en los espacios
privados y el heterogéneo uso de los piiblicos; el predominio de arreglos
donésticos ajenos a las nornias candnicas de vida familiar y la convivencia
de nifios y jévenes con adultos que dia con dia ejercian la educacion por el

' Los documentos de los ministros reformadores de Carles 11 ¥ Carlos IV muestran
claranente esa conviceién. Rodriguez, 1776, v Jovellanos, passu.
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ejemplo, inculcando formas de comportamiento demasiado distantes del
modelo tridentino de la sagrada familia. Los nifios que vivian fuera de su
hogar y las doncellas acogidas como sirvientas, adoptadas o entenadas, se
adaptaban a las condiciones de vida que la sociedad les imponia. 2’

El modelo de familia nuclear, acorde con la tradicién de la historia
evangélica, predominaba ciertamnente sobre la familia extensa, pero sélo en
proporcién de 35% frente a 27% (incluidos los sirvientes en ambos casos);
sin embargo, efectivamente era muyoritaria la mezcla de parientes y agre-
gados y la convivencia de diversos grupos domésticos en una sola vivienda,
puesto que el 38% restante estaba compuesto por 11% de solitarios (casi
todos varones) 9.5% de dos o mds familias nucleares en la misma casa,
accesoria, covacha, zagudn, cuarto o jacal, y 17.5% de las familias
nucleares que inclufan agregados a los que no se identificé como sirvien-
tes. Y tamnpoco serfa facil discernir hasta qué punto los jefes de familia
eran quienes manterian a todos los parientes y agregados, ya que
muchos ocupaban habitaciones alquiladas, pagaban por servicios de
limpieza y alimentos, o simplemente aportaban una parte de su salario
para ser accptados en la comunidad dornéstica. Estos agregados, a quienes
se catalogaba como personas “a cargo” o “sin relacién de parentesco”,
constitufan 12% y eran quienes no disponian de vivienda propia ni rentada,
y tampoco encabezaban un grupo doméstico.

El frecuente subregistro de los infantes pudo haber afectado las cifras
del censo, aunque no dejan de aparecer como parvulos los menores de 14
afios, de los cuales pocas veces se indica la edad. El resultado es la presencia
de 21% de nifios menores de 15 afios. De éstos, 15% carecia de hogar
propio y vivia como huérfano recogido o trabajador al servicio de otra
familia; algunos de ellos se censaron como mozos o sirvientes, pero la
mayorfa de los pdrvulos recibia algin tipo de educacién, ya fuera en
colegios o escuelas piblicas, con maestros privados, o en su propia casa. Es
evidente que la forma de convivencia doméstica determinaria en gran
medida el cardcter de su educacién.

Sobre el régimen escolar y los vicios de la educacién doméstica, conta-
mos cont los testimonios de José Joaquin Ferndndez de Lizardi, el gran
creyente en los valores de la educacién y gran critico del sistema imperante.
El, como tantos escritores y politicos de tendeuncias liberales a lo Jargo del
siglo xix, juzgé insuficiente, inatil e inadecuado el modelo educativo colonial.
En sus denuncias exager$ algunos aspectos, pero acerté en otros esencia-
les como la falta de un verdadero sistema escolar, el abuso de los castigos
corporales propinados por los maestros, en uno de los extremos, y la

' Censo de la parroquia del Sagrario, en la coleccidn de micropleiculas del archivo
genealdgico de la tglesia de los santos de los dlrimos dias, AGNM.
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tolerancia complaciente en el aimbiente doméstico, en el otro, asi como en
el desdén hacia los conocimientos pricticos y las técnicas.

Los pilares de la educacién novohispana, inspirada en el Renacimiento
y moldeada por la Contrarreforma, fueron las virtitdes inorales en todos los
niveles, y el humanismo clasico en los estudios medios. La eleccién de las
letras, el laiin y la filosofia, habia dejado sin estimulo el estudio de las cien-
cias y el desarrollo de las técnicas. Los experimentos, investigaciones y
descripciones cientificas, fueron trabajos aislados de individuos particula-
res que no formaron una comunidad cientifica ni se les aprecié por cuanto
podian contribuir al avance de la ciencia.*! Los certimenes poéticos, los
ampulosos sermones plagados de imdgenes y metaforas y las representa-
ciones teatrales de dudoso gusto y escasa imaginacién, habian defrandado
las esperanzas de quienes confiaban en que influyeran para elevar el nivel
cultural de la poblacién. La consideracién de las ciencias frente a las letras
cambiaria al ritmo de la moda que impulsé los gabinetes cientificos y los
estudios de estadistica. Poco a poco se extendia la idea, thustrada y revolu-
cionaria, de que servia mas a la humanidad quien inventaba una nueva
miquina o herramienta que quien disertaba sobre graves problemas teo-
l6gicos.

A tenor de estas ideas, se imponfa un giro en los proyectos educativos
que privilegiase las ensefanzas técnicas y los conocimientos pracuicos. La
ereccién de escuelas y academias por decreto real podia resolver los proble-
mas de la falta de prestigio de las ciencias y de la carencia de centros de
ensefianza; pero algo mas habria que cambiar en el nivel de la mstruccion
clemental y de la educacién informal. El catecismo de Ripalda, que gran
parte de los novohispanos podia recitar de memoria, 1o formaba eficientes
trabajadores, vasallos disciplinados, ni ciudadanos responsables de la bue-
na imagen de su ciudad. Y a partir del altimo tercio del siglo xvin comenzé
a vigilarse con mayor cuidado que en las escuelas particulares se ensefiase
efectivainente lectura, escritura y aritinética, a la vez que se estimulaba el
establecimiento de escuelas en parroquias, conventos y comunidades rura-
les. Para sorpresa de muchos parrocos y doctrineros ya no se consideraba
suficiente la ensefianza de la doctrina cristiana sino que se exigia la
presencia de un maestro de primeras letras y de lengua castellana.

Una novedad importante en la actitud de las autoridades religiosas y
civiles se relacioné con la educacién femenina. Desde los miembros del
cabildo de la capital, hasta periodistas como José Joaquin Fernindez de
Lizardi y Wenceslao Sdnchez de la Barquera, lamentaron la ignorancia de

2 Trabulse, 1987-1992, introduccion al volutnen L.

-~ "Encuesta realizada por el Pyovincial de la orden de San Francisco. 1754". Archive
Histdrico clel tNall, vol. 109.
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las mujeres, se burlaron de la instruccién impartida en las escuelas de
amiga y recomendaron el establecimiento de nuevas instituciones y el
examen de conocimientos de las maestras como medio de lograr que las
madres de familia fueran capaces de educar adecuadamente a su prole.

Una vez més coincidian las preoccupaciones de la Iglesia, la sociedad y
el Estado, pero era diferente la causa a la que atribufan los problemas que
aquejaban al virreinato en general y a las ciudades en particular. Para el
clero era evidente que se habfa producido un relajamiento moral derivade
de excesiva tolerancia; para los administradores del imperio espafiol el mal
radicaba en la indolencia de los americanos, mientras que para los repre-
sentantes de los intereses locales, padres de familia y notables de los grupos
criollos, la crisis se debia a la desconfianza de las autoridades, a la falta de
estimulos para los nacidos en ¢l virreinato, y al aislamiento cultural y co-
mercial, todo ello derivado de la pésima impresién que producia una plebe
inculta y carente de principios. Desde cualquier punto de vista que se
contemplasen los problemas, la solucién radicaba en una buena educacién,
y ésta tenia mucho mds que ver con las costumbres familiares y cotidianas
que con el acceso a los conocimientos escolares.

Los proyectos docentes de los gobiernos del México independiente
chocarian en adelante con las actitudes encontradas de quienes aspiraban
a desmontar la totalidad de los fundamentos de la educacién y de aquellos
que pretendian actualizarlos y conservar lo que consideraban valores esen-
ciales. Efectivamente, mucho habfa que corregir en las escuelas, pero poco
se podrfa progresar sin tomar en cuenta el considerable peso de la influen-
cia familiar sobre la formacién de la juventud. La educacién extraescolar
habia logrado imponer formas de comportamiento cotidiano que inevita-
blemente entraban en contradiccién con el ideal de progreso.
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LA CASA Y LA EDUCACION FAMILIAR
EN UNA CIUDAD NOVOHISPANA.
LOS HOGARES POBLANOS DEL SIGLO XVIII

Raosalva Lorero Lorez
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Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades
Universidad Autdnoma de Puebla

De varias maneras se ha abordado hist6ricamente la problematica de la
educacién en la época moderna. El enfoque historiografico més aceptado
ha centrado su interés en el dmbito de la lectura; en principio valiéndose de
los inventarios se delimité a los poseedores de libros, pero ello no significé
que los libros poseidos fueran leidos.! También a partir del registro de
firmantes de documentos eclesiasticos y notariales se asocié la lectura con
la escritura, cuantificando asi sélo a determinados grupos sociales.2 Un enfo-
que mds preciso se posibilité a partir de un andlisis pormenorizado de la
produccién de obras escritas.® De manera particular, Chartier plantea a lo
largo de su vasta obra la necesidad de una concepcién miés amplia que
permita asociar distintos enfoques: el estndio de las estrategias editoriales,

! Uno de los caminos ya recorridos se hizo a partir de la medicién de 1a desigual posesién
del libro en el seno de diversos grupos sociales por medio de los inventarios. Como ejemiplo
de ello tenemos el tabajo de Frangois, Etienne, 1982, pp. 353-375, ademds del ya cl4sico
trabajo de Pardailhé-Galabrun, 1988, pp. 403-418.

® Sobre el caso francés se puede citar a Vovelle, 1973, pp.89-141, cuyas fuentes —firman-
tes cle testamentos y registros parroquiales— masifica y homogeiniza marcando coniponentes
regionales con el fin de identificar microclimas culrales que muestran [a evolucién de la
alfabetizacién entre ciferenciadas zonas francesas. Paya América del Norte se puede mencio-
nar el trabajo de Resnik, 1983, pp. 371-376, que de manera general muestra que en €l otro
lado del Atldntico ia religién desempeiit un papel dentro del aprendlizaje de la lechura mayor
que lo que conxinmente se ha supuesto. Otra de sus fuentes son fos frmantes de los testa-
NENLoS,

% Una asociacién interesante entre los autores de memorias, libros de cuentas o autobio-
grafias con los objetos de lo escrito, permite una mayor comprensién de la contextualizacion
de esta prictica culliral. Propuesta hecha por Foisil, 1989, pp. 331-369.
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las comunidades de lectores, la reconstruccién de los espacios, los objetos
y los gestos que liguen a los lectores con la prictica de lo escrito* en las
sociedades de antiguo régimen.

Siguiendo esta sugerencia encontramos que fue en el ambito doméstico
donde el desarrollo de practicas culturales encaminadas a la transmisién e
integracién de valores morales y sociales, tuvo mayor incidencia. Las impli-
caciones y supuesios de este hecho han sido poco abordadas, pero es
evidente que de diferentes formas los lectores se acercaban a sus libros y
que ¢l contexto en que esta actividad se realizaba estuvo relacionado con la
evolucion de la especializacién espacial de la casa, con la sociabilidad, la
privacidad y la intimidad. La aparicién de escritorios, estrados y gabinetes,
fue el marco material que permitié que en el hogar se leyera, se escribiera
y se aprendieran las normas de comportamiento piblico y privado social-
mente aceptadas.

Ademds de los espacios, los objetos fueron también indicadores del
ambiente cultural: los muebles y su especificidad estuvieron ligados a la
funcién publica y privada del hogar. Los escritorios y las escribanias en los
gabinetes fueron muebles de trabajo y de retraimiento individual. Mesas,
sillas, cojines, permitieron la comodidad y el desarrollo de ciertas sociabi-
lidades domésticas que acogieron la lectura o escritura en silencio, o la reu-
nién con la familia o los amigos para hacerlo de manera oralizada.

Para la elaboracién de este trabajo, iratamos el caso especifico de 360
hogares® de la ciudad de Puebla de los Angeles a lo largo del siglo xviu.
Analizamos la aparicién de ciertos espacios domésticos como parte de la
evolucién de comportamientos sociales y culturales de poblanos pudientes,
el lugar de los Libros en su menaje doméstico y el mobiliario asociado al
espacio y a las practicas de la lectura.

LA CASA Y LA EDUCACGION FAMILIAR

Fue en las casas mas ricas que conformaban el centro de Ja ciudad de 1a
Angeldpolis en el siglo xvin donde comenzaron a aparecer lugares que
sugieren el desarrollo de practicas educativas; en piezas de escritorio, salas
de estrado, oratorios o gabinetes se hacfan cuentas, se lefa en voz alta para

'_‘Chartier, 1989, pp. 113-161. Véase también de este auter, 1992, 1993, 1594 y 1995

* La base documental de este wabajo la constituyen 360 escrituras notariales de compra-
venta de innmebles localizadas en el Archivo General de Notarfas del Estado de Puebla, en
adelante AGNEP. Esta muestra es importante ya que represenia poco mas del 12% del total de
las casas que conformaban a la ciudad en el siglo xvin. Esta informacién se combiné con la
consignada en diversos inventarios y testamentos post-mertem del mismo periodo.
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los demds, o se rezaba en silencio. En general, las casas valuadas en esa
época compartian la funcién habitacional con la comercial-artesanal. Los
espacios fueron utilizados de tal manera que simultaneamente servian para
el desemperio de varias actividades: comerciales, artesanales, productivas y
habttacionales, definiendo la vida en casa como una actividad miiltiple,
donde la utilizacién del espacio construido y las relaciones con los otros
miembros del grupo familiar estuvieren interrelacionadas.

A principios de nuestro periodo de estudio fueron perceptibles pocas
divisiones en ¢l interior del espacio doméstico, siendo una constante la
continuidad seriada de las habitaciones que se articulaban en torno al
encuadie de las columnas del patio principal de la casa. Las piezas estaban
divididas por tabiques y por puertas que delimitaban otros nticleos inter-
nos, cuyo acceso era reservado por un nimero semejante de puertas sélidas
provistas de llaves y cerraduras.

El estudio de la divisién material del espacio interior de la vivienda
pernite demeoestrar la evolucién social, pues conforme fueron apareciende
mias nombres para definir distintos espacios, se acentué la tendencia de favo-
recer el aislamiento de los individuos en combinacién con el desarrollo de
distintas funciones colectivas, lo que constituye un hecho civilizatorio.” Este
postulado adquiere importancia por la hipétesis de que la especializacion
espacial doméstica {fue paralela al surgimiento de nuevos esquemas cultu-
rales y educativos.

La funcién de la casa habitacién fluctué a lo largo del tiempo, ya que
en las casonas de buena construccién como las que referimos en este aparta-
do, la fabricacién y elaboracién de ciertos productos determiné la ubica-
c16n de los espacios habitacionales. En otros casos, se destiné una zona
trasera de la casa para el abasto doméstico mediante huerias, corrales y
patios secundarios, lo cual permitié que las construcciones mantuvieran
cierta uniformidad entre los patios principales y la fachada. La parte
trasera de la casa fue expresidén de cierto relajamiento de los canones
estéticos y formales, y siguiendo estos pardmetros estuvieron localizados los
coartos de mozas, caballerizas, establos, gallineros, corrales y depésitos de
basura.

En el interior del espacio doméstico 1a vida familiar se desarrollé a
partir de diferentes modelos: en el primero, correspondiente a los prime-
ros aitos del siglo xvin, se percibi6 una combinacién de sitios donde la vida
familiar se desenvolvia funcionalmente vinculada a las actividades econé-
micas (talleres o accesorias), restringiendo la sociabilidad a una sala con
vista a la calle en planta baja. La cotidianidad se vivia en espacios apenas

% Pezen-Massabuau, 1983, p. 114, Para una comprension mds amplia de este érmino,
véase Elias, 1987,



60 LA EDUGAGION AL SERVICIO DF. UN PROYECGTO INTEGRAL

diferenciades por los horarios de ocupacién de sus habitantes.” La edifica-
cién de pisos superiores fue perceptible hacia 1730, fecha en que se
manifesté la necesidad de redistribuir las funciones de las habitaciones,
destinandose zonas de vida social y nocturna, articuladas y diferenciadas
por las escaleras que ademnds de comunicar ordenaban los espacios segin
principios jerarquicos de estratificacién social. Su disposicién, al frente o a
un costado del zaguin verticalizaba simbdélicamente los espacios de las
habitaciones al asignarles finciones mds especificas. Con la aparicién de
los segundos pisos y los entresuelos, la morfologia doméstica mostré en su
interior una mayor diferenciacién espacial.

En este periodo sorprende la evolucién del espacio habitacional en
funcién de su especialidad. Comenzaron a aparecer secciones habitables en
los entrepisos de la casa, y como un anexo de las escaleras surgieron los
escritorios. Esta separacién tendia a preferenciar sobre todo el 4rea de
sociabilidad y convivencia: la sala de recibir, ubicada en el piso superior,
dirigida hacia la calle, era la parte mas importante de la fachada; se diferen-
ciaba del resto de la vivienda por series de balcones corridos, escudos y
remates que enmarcaban como continuidad y siguiendo la tendencia a la
privacidad, a las salas de estrado, oratorios, gabinetes o estudios.

En esta zona reservada a la vida privada se desarrollaron los ritos de la
visita de intercambio social, y fue expresidn de la definicién de la doble
funcién de la vivienda, una orientada hacia la familia y otra hacia la
colectividad. Los planos anexos muestran su ubicacién. Analicemos las
caracteristicas de los espacios domésticos relacionados con las pricticas
culturales antes descritas.

EL ESCRITORIO

El escritorio, situado en la planta baja o en el entresuelo, se definié como
un lugar de trabajo asociado a la actividad masculina, y puede ser conside-
rado como el primer lugar diferenciado en el que se esbozé la prictica de
lectoescritura y contabilidad. Su presencia estuvo sujeta al desarrollo de la
especializacion habitacional urbana. Su ubicacién facilitaba la comunicacién
entre las diferentes secciones de Ia casa: productivas {talleres, comercios,
etcétera), habitacionales {(recdmara, cocina) y de circulacién (pasillos, corre-
dores, escaleras, y otros).

La gran mayorfa de los escritorios se comunicaba con espacios de
circulacién. Este hecho se explica porque en ellos, localizados en principio

7 El aspecto piiblico y privaclo de la vivienda debe ser comprendido en relacién con su
dimeusién temporal. E] tiempo y su uso tienen, 1o menos que el espacio, una significacion
determinada en un sistema de comunicacién social. Pezeu-Massabuau, 1983, p. 107,
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en las plantas bajas, se recibia constantemente personas y mercancias. La
palabra escritorio estuvo asociada a nuiltiples usos, de conformidad con el
destino de la casa como espacio productivo o comercial. Los encontramos
en casas donde la reproduccién y matanza de ganado de cerda fueron la
funcién mas inportante de la vivienda, en panaderias, obrajes y anexos a
accesorias y zaguanes; la vivienda cobijaba a una porcién mas o menos
ampha de esos comportamientos profesionales.

Alojar y producir se hallaban estrechamente integrados en un mismo
ritmo cotidiano. En las casas dedicadas a alguna actividad productiva que
se desarrollaba en las plantas bajas, ésta condicionaba la existencia de
mano de obra que compartia los espacios domésticos, por lo general de
manera transitoria; en combinacién con esto, estaba la residencia perma-
nente de un micleo familiar central que habitaba el segundo nivel.

A principios del siglo xvin fue comuin localizar las piezas de escritorio
al nivel del patio o de la calle, entrando por el zagudn. La fachada en su
conjunto solia adecuarse como zona comercial mediante tiendas y acceso-
rias. La funcién mercantil exigia un acondicionanliento especifico de la
vivienda a fin de facilitar las operaciones de compra, alinacenamiento y
venta, ya fuera al mayoreo o al menudeo, como en el caso de Francisco de
Solano, escribano real y pablico cuyas casas “son todas para el comercio de
mercaderia asi para la calle como por lo bien repartido de sus piezas pues
se compone de 26 piezas bajas con bodegas y patios [...] escritorio y
conuraescritorio...” .

El diseiio de galerias o corredores que citcundaban el patio principal
permitia la articulacién de la zona comercial con ¢l resto de la casa. En el
punto intermeclio de interseccién de ammbas zonas estaban los escritorios, que
daban entrada a la parte habitable. La existencia de este espacio se justifico
como una prolongaciéon del drea de trabajo para la realizacién de las
cuentas y la tasacién de las mercancias.

Pero la funcién del escritorio estuvo sobre todo vinculada a la relacién
entre la chientela y sus proveedores: este espacio se hizo mas anénimo y
ordenado con el tiempo, gracias a la existencia de lugares especificos de conta-
bilidad, ahmacenamiento y expendio. Tal contacto iimpregnaba la vida familiar
diuria de lo concerniente al comercio tradicional, y en este caso se inscribia
enun sistetna de relaciones personales que se introducian en los corredores
y escritorios, quitindole a Ia casa parte de su caracter privado y afectando la
vida familiar; en muchos aspectos se trataba de una descomposicion parcial
del espacio social de la familia.

B aGNEr, Avalio de la casa cel escribano priktice don Francisco de Solano, ubicada en la
catle principal de los Herreros. Notaria 3, 1713, &1,
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La jerarquia de los espacios se definia por el estatus personal de cada
habitante. El hombre conservaba ciertas porciones de la vivienda que le habfan
sido estrictamnente reservacdas {escritorios, tiendas, almacenes, etcétera). La casa
amparaba ademés muchas otras funciones de servicio: notarios, escribas, abo-
gados y médicos ejercian su arte en su propio domicilio, donde en ocasio-
nes el escritorio funcioné como despacho; asi este sitio adquirié un cardcter
mds profesional al ser el recinto donde se dictaban protocolos notariales,
acuerdos legales o simples recetas en el caso de los galenos, de ahi que se
asignara a esta pieza la funcién de separacién mas clara entre la actividad
laboral y la vida familiar frente a los contactos anduimos, lo cual por otra
parte exigia el caricter frecuentemente confidencial de los mismos. El cua-
dro T muestra la profesién de los propietarios de casas donde aparecieron
escritorios, en relacién con el valor promedio de los inmuebles y su funcién.

Cuanro 1
Propietarios y valor de las casas con escritorios en Puebla

1700-1800
Nitmervo  Valor fromedio  Medidus Nitmero
Profesién o actividad de casos {pesos) m? de habitaciones
Escribanos 1 16 213 1673 43
Tocineros 3 14 950 1441 41
Ohrajeros 3 14 750 1379 46
Funcionarios 4 13 382 912 42
Abogados 5 12 533 1353 40
Panaderos 4 11 835 943 33
Médicos 2 9 356 600 19
Mercaderes 3 8264 705 26
Militares 3 7472 619 2]
Preshiteros 12 7 208 1035 21

Fuente: AGNEP

Casi 65% de los propictatios de la muestra declars su actividad econd-
mica, lo que de inicio representa un interés social diferenciador. El precio
promedio de Ias fincas Ias caracterizaba con muclhio como casas de alto
valor, de tres niveles, incluyendo entresuelos, lo cual les otorgaba un lugar
importante en la hiisqueda de la comodidad. El nimero de habitaciones
—de por si importante como indicador de la especializacién— estuvo aso-
ciado a las [unciones asignadas a ellas.

Un tltimo desarrolle espacial fue perceptible cunando el escritorio ocu-
p6 un lugar aparte de la zona laboral y familiay, diferenciado por la esca-
lera. Junto con €l hizo su aparicién Ia casa de tres niveles, donde se le asigné
un espacio especifico: el entresuelo, ubicado en el primer descanso de las
escaleras.
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Las habitaciones mds importantes se situaron en la planta superior,
donde la escalera participé estrechamente de la definicién de la vida fami-
liar, ademas de ser un sitio ligado a la ostentacién pues ocupaba entonces un
lugar “principal” en el patio. A partir de la relacién escalera-escritorio-en-
tresuelo se establecia una jerarquia entre los espacios de la vivienda que
limitaba el acceso de empleados y publico y permitfa ocupar el piso alio
exclusivamente a los propietarios, quienes en adelante verian “hacia abajo™
al resto de los inquilinos o trabajadores.

En la planta baja fue comin ubicar cuartos y bodegas que servian como
albergue a los trabajadores que allf residian. El tipo de produccién local
comtribuyé a aumentar €l mimero de familias que convivian en una misma
unidad residencial. El ejemplo de la distribucién espacial dentro de un
obraje® resulta ilustrativo.

En la planta baja se encontraban las accesortas, tiendas y trastiendas, a través
del patio se accedia a las bodegas, almacenes, galeras separadas para solteros
y casados, los urdidores, tinacos, prensas, piezas de cardadores, caballerizas y
laneres. En el patio principal la escalera comunicaba en su descanso con las
dos piezas de escritorios y en el Gltimo tramo se desembocaba al corredor por
el que se accedia a la sala de recibir, el estrado y las recimaras y a continuacién
la cocina y su gallinero (para ejemplos gréficos véase planas anexos).'?

El escritorio proporcioné el wansito entre las funciones atribuidas a las
diversas porciones del espacio comercial o productivo y el habitado, activi-
dades que se hallaban igualmente precisadas y guiadas por los diversos
objetos y la variedad de ocupaciones que se podian resguardar y realizar en
esta pieza; por ejetplo, el comerciante don Thomas Méndez de la Granda
tenia en el “escritorio chico de su casa: 604 bolzas de crudo, 42 de las dichas
de florete, 20 aros de sedaso, 29 escobas, 114 telas floreadoras, 52 telas aca-
rreadoras, 17 telas pambaseras y 30 telas espajadoras lo que importaba
$140 pesos, lo cual quedd asentado en el libro del cajén del escritorto”.?!

¥ Obraje es el nomibre que solia darse a la oficina. aposento o paraje dotide se labraban
pafios ¢ se fabricaban owas manufacturas. Nuevo Diccionario de la Lengua, 1877, p. 879, El
trabajo en los obrajes novohispanos fue sinénime de horyor y represién a partir de 1530,
cuando enipezd a difundirse la forma imanufacturera de la produccidn textil. Las condiciones
de wabajo, y particularmente el encierro y la pérdida de la libertad, los castigos fisicos y la
temuprana prictica del endeudamiento parecen haber sidlo frecnentes. Al respecto véase Mifio
Grifalba, ok, 1993, pp.131-149.

¥ AcNEr, Compra-venta de una casa con trato de obraje, situada en al calle de Mesones,
propiedad de don Juan Pérez Cora y Madera, alguacil mayor del Sante Ofissio de la
Inquisicidn, Notaria 3, 1745, {fI.109-110.

' acNEr, “Memoria y Relacién jurada segin lo que producen las memortas y avaltios
echos de ¢l caudal cle don Thomas Méndez e Ia Granda”, indiferente, 14 de febrero de 1779.
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El escritorio era pues, un lugar donde se resguardaban las mercancias,
se contabilizaban y se calculaban sus costos. En un tiempo en que el comercio
—incluso al menudeo— se hacfa a crédito y en actividades productivas
donde se debia ejercer control sobre los trabajadores, €l aprendizaje de la
lectura, la escritura y la contabilidad se hacfa necesario, porque sélo estas
précticas culturales permitian la tenedurfa de un cuaderno de cuentas que
podia presentarse al cliente, o de un libro de hechuras comparable con €l
del comerciante.'?

Ademas de la especializacién nonunativa y espacial, las secciones de la
vivienda adquirfan su funcién e identidad gracias al ambiente y material
empleado. Sugerido por los seis lados que lo delimitaban, €l escritorio tuvo
por lo general techos bajos, su piso era de madera, en busca de una mayor
comodidad térimica que se complementaba con las ventanas, las que por lo
regular comunicaban con patios y corredores desde donde entraba luz,
pero no calor.

La aparicién del escritorie y su lugar en el entresuelo es indicadora de
un mayor grado de especializacién de la casa, y de la necesidad de aislar
ciertas funciones; ahi se trabajaba, pero también se escribfa y contaba. Otras
dreas participaron de esta evolucidn y estuvieron mds directamente relacio-
nadas con las précticas de lo escrito, de la sociabilidad y la educacién
doméstica: los estrados y los gabinetes.

Er psrrapo'?

Fue una sala especifica de la casa donde se acostumbraba hacer las reunio-
nes familiares, y se diferencio de la sala de recibir porque en ésta €] contacto
podia abarcar una sociabilidad mds amplia, incluyendo grupos cohesiona-
dos por intereses de naturaleza mds abierta. Al ser punto de reunién familiar,
el estrado se convirtié en un espacio de convivencia y educactén doméstica.
El analizar su funcién contribuye a explicar algunos tipos de articulacién
de los modos cle vida privado y publico en el interior de la vivienda, los que
adquirieron una significacién determinada como parte de un sistema de
comunicacién social.'

¥ Este hecho no implica la posesidn frecuente del libro, como si éste marcase un segundo
umbsal cultural inds vescrictivo. Los inventarios parisinos de mediados del siglo xvin confir-
man esta afirisacion: en efecto, 50% de los propietarios de material para escribir (escritorio,
tintero, plumas) ne posefan ningin libro. Citado por R. Chartier; 1993, p. 132.

¥ Conjunto de muebles que sirven para adornar el salén, aposento, cdinara o pieza don-
de las sefioras reciben visitas, que se conipone por lo regular de alfonbra o 1apete, almoha-
dones, taburetes o sillas, Nueve Diccionario de la Lengua, 1877, p. 556.

" Pezeu-Massabuau, 1983, p. 110.
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A lo Targo del siglo xvin tuvo lugar la especializacién de los espacios
interiores, que obedecié entre otras razones a una nueva légica de las rela-
ciones interpersonales. A la socializacién de dreas importantes de la casa
focalizadas en grandes salas que ocupaban el frente principal de la cons-
truccién, se afiadieron valores culturales vinculados estrechamente con
aspiraciones de honor, prestigio y consumo. Con la aparicién de escritorios,
estrados y gabinetes, la vivienda participé activamente de la accién civiliza-
dora de ciertos grupos sociales, pues la casa se constituyé en un modelo de
culiura que permitié el desarrollo de una forma de sensibilidad y una capaci-
dad selectiva que permitfan a sus habitantes poseer algtn libro'® para leer
en voz alta o en silencio, o contar con un lugar donde hacerlo, como en los
estrados o gabinetes que aparecieron en 30% de los casos de nuesira
muestra.

Los estrados ocuparon siempre el lugar principal de la casa; en un
principio se les pudo localizar en las plantas bajas haciendo las veces de sala
de estar, y alli se congregaban los habitantes al finalizar el dia y realizaban
labores manuales que les permitian convivir antes de caer la noche al
abrigo de una lectura en voz alta. Pero ¢a quiénes les preocup6 contar con
un espacio donde se pudiera leer a un grupo o convivir en torno a una
acuvidad domeéstica compartida por varios miembros de la familia? El
cuadro II muestra la relacién entre los propietarios y el valor de las casas
donde se localizaron estrados y gabinetes.

Cuanro IT
Propietarios y valor de las casas con estrados y gabinetes
Puebla 1700-1800
Nigmero  Walor promedio  Medidas Nimero

Profesién o actividad de casos (pesos) m de habitaciones
Functonarios 4 21 495 868 44
Panaderos 2 16 291 916 46
Milicares 3 14 924 1155 52
Tocineros 2 13 715 952 31
Mercaderes 3 12 335 833 34
Abogados 4 10 589 640 36
Preshiteros 2 10 361 919 40
Obrajeros 2 10 229 1411 39

Fuente: aGNer

La gaina de actividades de los propietarios de casas donde hubo estra-
dos fue similar a la de los poseedores de escritorios; inicamente quedaron

15 Al respecto, véase el trabajo de Cressy, 1993,
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excluidos los médicos y los escribanos quizds porque en sus casas su
principal ocupacién se remitié a la posesién de lugares especificos que
funcionaban como despachos o consultorios privados.'

Al ocurrir 1a especializacién del lugar y el desarrollo de las actividades
de sus habitantes en la vivienda parecfa entablarse una relacién compleja
entre el valor, el prestigio, el ambiente y la comodidad que esto proporcio-
naba. Los funcionarios ligados al Ayuntamiento y al poder real fueron los
primeros interesados en contar con una sala de estrado en su casa. La casa
de Rafael Mangino!” se caracterizaba porque desde la fachada, las canales
sobresalientes en forma de cafiones delimitaban la ubicacién del oratorio,
la sala de recibir y la sala de estrado “que esta muy hermosa y de bastante
amplitud con tres puertas al balcén de la calle”.'®

Este ejemplo de vivienda constituye ya el modelo de sociabilidad
doméstica plenamente arraigado en la ciudad hacia mediados del siglo
xvill. El estrado se localizé en correspondencia directa con la sala de recibir
en la parte superior de la fachada, de ahi que esta parte de la vivienda fuera
el principal escenario de sociabilidad pfblica y privada. Esta ubicacién
presupuso que desde la entrada principal se ascendiera hasta la sala,
recorriendo por el exterior, las galerfas, o los portales, todo el dmbito
familiar.

La sala permanecia como espacio abierto para todos, en tanto que para
acceder al estrado era necesario cruzar puertas e introducirse en el Ambito
de lo privado. El espacio interior de la casa estuvo dividido de manera
estricta por tabiques o muros que delimitaban grupos de habitaciones, pero
esta fragmentacién del drea familiar respondia més que a una necesidad de
aislamiento individual, a una divisién entre las dreas de sociabilidad exter-
nas e internas.

1% A anera de ejemplo contrastante se advierte que en el siglo Xv1, en v muesira
proveniente de varias ciudades europeas, el libro apavecié en un inventario de cada tres;
posefan libros nueve de cada diez clériges, tres de cada cuatro miembros de profesiones
liberales, une de cada dos nobles, uno de cada wes comerciantes y sélo uno de cada diez
artesanes. En e case francés se analiza el aumento de la posesion privada del libro entre los
sigloes XvI y XvIll, anmento que se relacionaria con el proceso de privatizacidn que caracterizd
los tres siglos de la Edad Moderna. Chartier, 1989, pp.129-130.

17 Rafael Mangino fue wesorero de la limosna de la bula de Ia Santa Cruzada en 1783 y
administracior de las reales alcabalas en fos anos de 1789y 1799; mwuri6 en 1806. Estuvo casado
con doa Josefa Mendivil y Ovande, hija del regidor Francisco Mendivil Palacio y hermana
del regidor Agustin de Ovandlo y Villavicencio. Rafael Mangino y Mendivil (11 1788} desem-
pefié un papel importante en la hiscoria de México. Fue tesorero general del cjército de
Ttusbide y diputado del primer congrese mexicano. Siendo presidente de éste, después del
vote de las provincias para la constitucién del imperio, el general Agustin de lturbide recibi6
tle sus manos la corona imperial. Leiclu, 1934, p. 4.

¥ scNEP, testamento de dofia Josefa Mendlivil, 7 cle abril de 1788, €f. 150 y ss.
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Cada pieza equipada de muebles, provista de una decoracién que
precisaba su uso, se presentaba como un espacio aislado del resto de la casa,
y su mobiliario era congruente con la importancia de su funcién especifica.
El siguiente cuadro muestra la relacién diferenciada entre el espacio y el
mobiliario.

En ocasiones, la funcién de recepcién asumid una importancia exclu-
siva; las familias ricas solian tener dos o mas salas, una para ocasiones
especiales y otra para uso coticliano, y por lo general la decoracién incluia,
ademas de las pinturas y los muebles, algin un imstrumento musical.

Cuabro 111
Descripcién del mobiliario de imadera contenido en estrados
y gabinetes en once casas habitacién poblanas

1696- 1795
Tipo de mateble Nitmero de articulos Valor fromedio
Taburetes 172 156
Sillas GG 176
Mesas 15 161
Camas 11 89
Bancas 8 23
Escabeles 8 1
Mesitas de estrado 7 10
Biombos 6 53
Mesa de trucos 2 15
Canapés 1 10
Rodaswados 1 200

Fuente: acNER, Inventarios

En esas habitaciones se colocaban mesas plegables para los juegos de
cartas, pasatiempo favorito de la época. La categoria de las mesas varié de
acuerdo con la aliura, dimensiones y peso, factores que determinaban sut
movilidad, ubicacién y funcionalidad, como la “mesa ordinaria de ayaca-
huite que servia para contar dinero”.'"

En relacién con el tipo de mesa aparecieron escasamente los asientos:
algunas sillas,?" seis en promedio por cada hogar, y las bancas que, como
antigua solucién, permitian cierta comodidad colectiva, sobre todo en
torno a la mesa donde se comia.

I sGnep, indiferente, Cuaderne de bicnes divisories de don Blas Clavijero.

' a principal limitacién del diseio de muebles no era dnicamente éenica, sine también
cubural. El uso de silla tenfa que ir precedido clel deseo de sentarse cémodamente. Posible-
mente et principio se le atribuys una funcién mis decorativa que ergondmica. Respecto a la
evolucién del mobiliario y del espacio véase, ademads de Pezeu-Massabuau, 1983, a Rybezynski,
1986.
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El diseiio, las medidas y el ntinero de piezas de las casas que poseian
escritorios, estrados y gabinetes eran sirnilares. Sin embargo, el grado de
especializacién del espacio habitado variaba en funcién del modo de vida
y aspiraciones de sus ocupantes. En promedio las casas con estrado median
850 metros cuadrados, y contaban con un nimero de habitaciones diferen-
ciadas que variaba entre 17 y 50.

El estrado propiamente dicho se concibié como un mueble que, a
manera de tarima elevada, se colocaba en la sala que llevaba ese nombre.
Tuvo diferentes funciones en el dmbito doméstico, mismas a las que se
adecuaba medianie el simple cambio de sitio de los muebles; por ello el
disefio, peso y valor de estos tltimos estuvieron en relacién con su unliza-
cidén. Por la noche se colocaban colchones encima del enmaderado, y
adquirian un aspecto de privacidad gracias al empleo de los biombos y los
rodaestrados,?!

Mesitas rinconeras pegadas a la pared,?” taburetes?® y escabeles, junto
con las alfombras y simples cojines sobre el suelo, conformaban el mobilia-
rio de esta importante zona de convivencia. Marfa de San José?* ocupaba
siempre un lugar fijo, por ella escogido en el estrado de su casa:

{...] siende ia las cinco de la tarde, este dia de que voi disiendo, me levanté de
mi asiento, donde estaba ilando pita, que era el altimo rincén del estrado, con
mi madre y hermanas.2?

Aunque el ejemplo del aislamiento voluntario de este personaje mues-
tra una actitud extrema propia de una practica de misticismo, la descrip-
cién sugiere la poca importancia que se atribuia al mueble para sentarse.
Las diferencias, tanto de posturas como de utensilios y imobiliarios en busca

2! Comio el rodastrado “con quinse ojas, pintadas las virtudes sobreencarnado con sus
tarjas, en doscientos pesos”. AuNer, indiferente, Testamento del capitdn don Pedro Gil
Thexhada, viudo de dofia Marfa Antonia Diez de Bustamante, 1764

2 AGNEY, indiferenile, Memoria y razén del menaje de casa de Miguel de Olazabal, 27 de
abril de 1779.

2 Especie de banqueta o asiento rasoe sin brazos y sin respaldo o cuando menos nwy corta
y estrecho, Nuevo Drccionario de la Lengua, 1877, p. 1118,

1 Marfa de San José. quien en el siglo llevé el nowbre de Juana Palacios Berrueco, fue
hija de Luis Palacios Solé1zano y Antonia Berruecos, ambos hijos de padres espaiicles. Ella fue
monja profesa de velo y coro en el convento de agustinas recoletas de Santa Ménica v
posteriormente salié de €l como fundadora al de Oaxaca. Escribié sus apuntes autobiogrificos
por orden <le varios confesores y prelados, entre ellos el obispo cle Puebla, Manuel Fernanclez
de Santa Cruz (1691-1697). Véase [a edicién de una seccién del manuscrito preparada por
Myers, 1993. Sobre este personaje, también puecde consultarse Loreto Lopez, 1993.

2 Myers, 1993, p. 157,
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de comodidad y para guardar las apariencias, fueron indicadoras del desa-
rrollo cultural de sus poseedores.

La diversidad de los tipo de muebles no se reflejaba de manera directa
en la especializacién que se estaba produciendo en el interior de los
espacios domésticos, por lo que el motive de su sencillez y escasez estaba mas
bien relacionado con la forma en que la gente utilizaba sus habitaciones y sus
casas. Asi, el estrado era un lugar colectivo y abierto que lo mismo era
utilizado para comer que para recibir invitados. Ya caida la tarde, en él se
reunian las mujeres de la familia a coser y sobre todo a escuchar lectura en
voz alta, como muestra el relato hecho por la citada religiosa sobre su
herniano Thomas:

los ratos de tempo que le quedavan del trabajo [...] los gastaba en leer vidas
de santos. Este mi hermano saiié gran lector i muwi afisienado a leev libros
buenos j...] lo tenia mi padie todo el tiempo que estava en casa leeiendo, i mi
mache in todas nosotras en el estrado unas cosiendo, otras ilando, otras
tegiendo sin que hubiese ruide, ni una palabra se hablaba para que todas
atendiésemos a lo que se leefa,?"

Otro elemento definitorio de una sala de estrado fue su proximidad a
los oratorios, sitio que sefiala otra funcién de Ia casa, ligada indiscutible-
mente al culto doméstico individual y familiar?? Esta jerarquia entre las
habitaciones establecié un determinado tipo de relaciones entre lo sagrado
y lo profano, afiadiendo 2 la casa la funcién de abrigo espiritual. Este ca-
rvacter religioso comenzaba desde la ubicacion de los inmuebles hasta la
localizacién del oratorio que hacia las veces de santuario. Amuebladas,
decoradas, seniiaisladas, cada una de las piezas de la casa condicionaba cont
maés o 1menos insistencia determinada categoria de comportamientos {(véase
plano II).2*

La funcionalidad de este conjunte de habitaciones asociadas, sala de
recibir-estrado-oratorio, podria sugerir la continuidad de cierta sociabili-
dad [amiliar, a la vez que podria set también una de las primeras incursio-
nes en el Ambito de lo individual, por destinatse a rezar o leer en silencio,
en soledad y retraimienco. La bisqueda de la intimidad desde la perspec-
tiva arquitecténica correspondié a las clases mads favorecidas.

La aparicién de gabinetes o estudios [ue una nmestra mds de este
mtento diferenciador de un estilo de vida definido por el gusto, propension
y aptitud para la apropiacién material de ohjetos por parte de una clase

A fdens, 1. B8,

¥ Sobre el desarrolio del auto doméstica y la ovacién individual en espacios especificos
del hogar, véase Lebrun, 1939, pp- 71-111.

“*Vease Pezeu-Massabuau, 1993, p. 174 y Loreto Lépez, 1997, pp. 206-49.
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determinada. Asi, poseer libros, leerlos y tener una biblioteca en un gabi-
nete, pudo concebirse como una estrategia de distincién o de imitacién del
empleo de bienes culturales.?

EL GABINETE O ESTUIMO

Toda vivienda cobraba vida con las actividades y actitudes de sus habitantes.
Las nociones de individualidad, privacidad, las maneras de sentarse y de
comportarse, formaban un complejo indisoluble entre su arquitectura y su
cultura. El surginiento del gabinete o estudio demostraba una necesidad ca-
da vez mayor de privacidad e individualidad, de una vida personal interior
y de su expresion material *

El gabinete*! podia concebirse como una sala de estar; reflejaba la
necesidad de tener un lugar en la casa que fuera mas relajado, donde el
comportamiento pudiera ser mds intimo y donde se dejaran de lado, o por
lo menos se atenuaran, los convencionalismos sociales.*? {Dénde estaban
los gabinetes y quiénes los tenian? Ademds de la valiosa casa®® del citado
sefior Mangino, los encontramos en las fincas de los presbiteros don
Gerénimo Jauregui Barcena y don Joseph Ignacio de Arruti, y posiblemen-
te su existencia estuvo relacionada con una necesidad intelectual plena-
mente identificada.

Las suntuosas casas en que se localizaron gabinetes tenian en promedio
42 diferentes espacios perfectamente diferenciados. Contaban en el inte-
rior con las consabidas salas de recibir, ademas de las de asistencia, cuartos
de planchado y de mozas, despensas, habitaciones para huéspedes, jardi-
nes, y placeres donde se podia tomar un bafo de tina. En promedio, cada
una de estas fincas ocupaba un terreno de mas de 1 000 metros cuadrados
en alguna de las principales calles de la ciudad. Su valor fluctuaba entre
9 000 y 49 000 pesos.

# Bourdieu, 1988,

* Rybezynski, 1986, pp. 117y 118,

41 Se concibe como una pieza de ostentacion, menor que las salas de estrado y que
regularmente las sigue v las aventaja en el gusto y primor de los adornos. En ocasiones
resguardé las colecciones de piniuras ilportantes para su poseedor. Véase Nuevo Diciionario
de ta Lengua, 1877, p. 613.

* Rybezynski, 1986, pp. 47 y 48, sugiere la idea de que en el caso francés el surginiiento
de lo que nosotros entenderfamos comeo estudio o gabinete forms parte de la herencia
neerlandesa en la distribucidn de los espacios domésticos.

* En la casa del sefior Maugino esnivo entre 1792 y 1799 la aduana de la cindad. Hacia
1853 fue adquirida por el empresario Tgnacio Guerrero, quien la convirtié en el Hotel
Universal, entouces el imico de este nombre en la ciuclad. Leicht, 1934, p- 205,
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Los gabinetes siempre estuvieron en la planta alta en conexion con
reas colectivas como los estrados o los comedores. Fueron lugares de
trabajo y de descanso para hombres y mujeres, intelectuales y personas de
indiscutible cultura que asignaban al libro un lugar especial. Su aparicién
sugiere un avance en la trayectoria de las practicas de la alfabetizacién. A
partir de la posibilidad de la lectura en silencio y la escritura individual,*
se convertia asi en zona de retiro intimo, en espacio por excelencia del
fuero privado y sitio de objetos estimados,* ya que infundia una sensacién
de intimidad gracias a su ubicacién y a los elementos decorativos integra-
dos a los estantes, mesas y muebles de escritorios (véase plano III).

LS MUEBLES ¥ LOS ESPACIOS DE LA CULFURA DOMESTICA

La ubicacién de escritorios, estrados y gabinetes, sus medidas y distancias,
estaba en funcién del espacio global de la vivienda y se inscribian en un
orden y una concepcién que los articulaba léogicamente. La separacion
entre unas piezas y otras por medio de las puertas, obedecia también a
necesidades relacionadas con el desarrollo de la vida piiblica y privada de
sus habitantes.

Fueron la decoracién, los materiales, el color, la riqueza, la calidad del
revestimiento y la importancia del mobiliario lo que precisaba el uso de
cada habitacién, de tal manera que, aunque dispuestas una tras otra, cada
pieza de la casa se concebia como un espacio aislado del resto de la misma,
en congruencia con la importancia de su funcion especifica.®® Algunas veces
esta distincién se obtenia mediante desniveles, logrados por los estracos o
por puertas con cerraduras especiales en los gabinetes.

{Qué muebles definian las 4reas de la lectura y la educacién religiosa?
Aquellos que fueran concebidos como conjuntos cuya funcién mas impor-
tante era el ordenamiento. A esta practica pertenectan las cajas, los batiles,
los armarios, los cajones de entrepafios, escritorios, escribanias, papeleras,
bufetes, estantes; inds tardiamente aparecieron los escaparates. Se emplea-
ban en combimacién con los disefiados para el trabajo y la comodidad,
como las mesas y las sillas. E]l cuadro IV muestra la importancia relativa de
cada conjunto de muebles de madera que tuvo relacién con las practica de
la lectura, la escritura y la oracién vy que fue localizado en 10 hogares
poblanos.

*! Sobre estas trayecforias culmrales y su problemética, véase Chartier, 1989, pp.
113-161.

%% Chartier, 1993, p. 145.
¥ Pezeu-Massabuau, 1983.
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Cuanro IV
Descripcion del mobiliario de madera localizado en 11 hogares poblanos
1696-1795
Tipo de mueble Nitmero de articulos Valor promedio (pesos)
Escritorios 25 396
Cajas 25 141
Escribanias | 14] 93
Baiiles 9 75
Roperos 6 52
Escaparates ] 43
Armarios 6 34
Bufetes 5 35
Papeleras 5 6
Estantes 4 31
Pies de Escritorio 3 19
Nichos 2 30

Fuente: ALNED, inventarios y testamentos,

Atendiendo a su valor, el mueble ligado a las practicas de contabilidad
y lectoescritura mds utilizado fue el escritorio,?” especialmente disefiado
para ese fin.* Se menctona su existencia en Espaiia a partir del siglo xvi a
manera de “armario de gabinete”, que posiblemente precedi6 la transicién
hacia el escritorio propiamente dicho.* Por lo regular se describen bella-
mente decorados con adornos religiosos embutidos en concha, plata u oro,
como el que poseia el alférez Cristdbal Herndndez “embutido de carel de
vara y media de ancho y tres cuartas de alto con trece gavetas con su pie y
escribania ensima y en ella una hechura de Nuestra Sefiora de la Concep-
cién de talla con corona de plata de a tres quartas”. 4

En promedio existian al menos dos muebles de este tipo en cada hogar
de nuestra muestra. Su valor fluctuaba entre 10 y 40 pesos. Posiblemente al

%7 El escritorio es de origen italiano y su concepcién urilitaria data de mediados del siglo
X¥I codl Ticos lotivos ormamentales de figuras y cartelas. Schimitz, H.,1927, p. 24.

™ La mesa de escribir o escritorio ya no estaba improvisada con planchas sobre un
cabaliete desmontable, sino que consistia en una caja cle cnoba finamente tallada con un frenie
curvo que se deslizaba suavemente hacia airds para revelar unos cajones y huecos muy adles.
Rybezyuski, 1986, p. 12.

" El tablero est4 guarnecido exterioruente por aplicaciones de hiervo y de cobre y tiene
una chapa para la cerradura y los tiradores. En su parte interior, e} tablere Heva incrustaciones
de dibujos de refuiniscencia drabe. Los cajones presentan también las mids delicadas incrusta-
ciones e madera, marfil o concha en las que muestra su supervivencia el elemento morisco,
Sclinutz, 1927, p. 35.

" acner, indiferente. Testamento del alfévez Cristébal Hernandez y Ziviiga, 16 de agosto
de 1711,
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principio se colocaron en dreas a las que cedieron su nombre, y poco a poco
fueron amueblando estrados y gabinetes hasta alcanzar una categorfa
importante como muebles de servicio intelectual, junto con las escribanias
y las papeleras.

A partir de la observacién puede percibirse una evolucién en el uso del
espacio doméstico. En los gabinetes se apreciaba también la posesién de
muebles verticales, como armarios*! bufetes y estanterfas; estas ultimas
presupusieron la necesidad de ordenar y jerarquizar los libros: “un estante
para nuis libros de madera de nogal” describié dofia Gertrudis Pinto,** cuyo
valor fluctué alrededor de los cinco pesos. Se trataba de un mueble disefia-
do con puertas que recibian cristales y contaba con entrepafios de madera
colocados a diferente altura que permitian la ordenacién de hbros de
variadas medidas y temadticas, Abajo los de gran formato, come las obras de
Fray Luis de Granada, que median 31 por 22 centimetros, o las de Palafox,
de similares dimensiones. Los mds pequenios y utilizables se colocaban
arriba, mas a la mano, como los devocionarios o los ejercicios de San
Ignacio, que median 20 por 15 centimetros. Estos muebles de relativa-
mente bajo valor material traducian ya nuevas actitudes hacia los libros, la
primera de las cuales fue su conservacién, ya que, aunque baratos, eran
objetos preciosos que se debfa conservar. La biblioteca de la mujer antes
citada contenia 67 libros con un valor de 2 pesos en promedio, encuader-
nados “en ristico”. Una segunda funcién de la biblioteca fue decorativa y
distintiva. Entre los mdis acomodados, el mueble de ordenamiento seitalaba
el buen gustoy la prohbidad de su dueiio; a cada espacio y objeto se le asigné
exactamente una actividad: un nicho para leer, o una biblioteca. También
eran orgullosamente ostrados a los visitantes.*

Otras veces la decoracién se integré a la propia construccién en su afan
de ordenar librevias u objetos finos de wabajo: es el caso de las alacenas o
nichos mcluidos en estas zonas de las viviendas, “como el armario de
escaparate embutido en la pared, encarnado y dorado valuado en quinse
pesos”, propiedad de don Pedro Gil de Thexada.**

La aficién moderna por la adquisicién de muebles que comenzé en el
siglo xvu, muestra que éstos no sélo eran ya una simple posesién, sino que
empezaban a formar parte de la decoracién y de la funcién de la habita-
cion. Este fue el caso del bufete, que era un mesa-cémoda destinada para

! Este tipo cle mueble surge en pleno apogeo del Renacimiento, hiacia 1550; es de origen
italiabo, y su 1so se generalizo en el resto de Europa. Sclumitz, 1927, p. 23.

" AGNED, incliferente, rventario que hago yo doiia Gertrudis Pinto viuda y albacee testamentaria
de dott Francisco Xavier Rodviguez, 1753,

" Wiighe, 1991, pp. 213-225.

M acNer, Testamento del capivin don Pedro Gil de Thexada viudo de dofia Maria
Antonia Diez de Bustmnante, 174,
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el estudio y la escritura,®® cuyo uso estuvo miés o menos generalizado, ya
que en un poco mds de la mitad de los inventarios apareci6 asociado al es-
critorio y al estrado.* Su presencia, al menos durante algin tiempo, jus-
tificaba la inexistencia de mesas en las zonas de estudio.

El escritorio y el bufete condicionaron la presencia especifica de otro
tipo de mobiliario como las sillas de “espaldar” y con “brazos”. Su ntimero
limitado para cada hogar hace presuponer su relacién con el lugar de trabajo,
donde el sentarse ya no era un acto ritual sino que se habia convertido poco
a poco en una forma de comodidad necesaria. Como complemento de las
sillas aparecieron los escabeles?’ como los que tenia el sefior Malpica en
1795, forrados de tripé verde,* o el canapé*! de dos varas de largo que
poseia don Blas Clavijero.

Los escritorios, estrados y gabinetes, piezas que surgieron a lo largo del
siglo xvil no sufrieron mas cambios: la especializacién domeéstica habia
alcanzado su climax; poco a poco otros muebles mds confortables y deco-
rativos comeo los “escaparates para los juguetes” comenzaron a aparecer y
a desplazar gradualmente el caricter puramente arquitecténico de las
habitaciones. Esto muestra que las transformaciones en el arte del mueble
sencillamente no siguieron la evolucién de los estilos de la arquitectura.

Los LIBROS EN EL GONTEXTO DEL HOGAR

Si bien la presencia de libros en los hogares poblanos no eran muy
abundante, cabe aclarar que la educacién adquirida en el ambito doméstico
fue compleja y complementaria. A la versatilidad espacial y mobiliaria se
anadié la decoracién con las pintwras y los cuadros colocados en las
paredes.” Una mirada sobre el menaje de algunas viviendas de la sociedad
poblana del periodo citado nos puede dar una idea de la importancia de
ciertas practicas culturales. De once inventarios que tomamos como €jeimn-
plo para la segunda mitad del siglo xvny, cinco de ellos, de diferente riqueza
y posicién, tuvieron libros en su haber. El valor de los bienes fue muy

4—' Nuevo Diccionario de la Lengua, 1877, p. 206.

16 Pedro Bernnidez de Castro tenia un buferille de estrado con su escritotio, embutido
en hueso, junto con dos sillas de nogat de vaqueta, bordados los espaldares con clavos dorados.
AUNED, Testamento otorgaclo el 23 de septicmbre de 1700, ante Francisco de Solano.

7 Banquillo o tarima pequefia que se coloca delante de la silla para que descansen mds
a gusto los pies del que se sienta en ella. También puede ser un asiento pequefio construido
con taldas y sin respaldo. Nwevo Diccionario de la Lengua, 1877 p. 524.

M auner, indiferente, Testamento de don Joaquin Malpica, 20 de enero de 1794

¥ Asiento largo rehenchido con cerda, plunsa y otras cosas, que tiene respaldo y en el
que estin comodamente varias personas. Nuevo Diccionario de ln Lengua, 1877, p. 230.

“Vigase al respecto Loveto Lépez, 1997, pp. 26-49,
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heterogéneo: la casa del regidor Esteban de Ureta, muestra un mobiliario
con un valor cercano a los 10 000 pesos, que contrasta con Ia del pequefio
comerciante del Villar, cuyos utensilios domésticos apenas valian 1 318
pesos. Fueran medianamente o muy ricos, de todas formas, estos persona-
jes urbanos eran poseedores de bienes culturales.

Para analizar la distribucién de los bienes materiales descritos en estos
hogares, los hemos clasificado en cinco rubros: alhajas (se incluye oroy pla-
ta), muebles, ropa, arte (pintura y escultura) y libros.?!

Gertrudis Pinto, propietaria de una panaderia, era una mujer poco
ordinaria, ya que el inventario de su casa revela la existencia tanto de
armas, como de libros. El valor de sus muebles y de sus alhajas constituia
85.7% del valor de sus bienes muebles, pero las pinturas y los libros
alcanzaban 11.4%. Si consideramos las proporciones del valor de las alhajas
y de los muebles respecto al que un libro podia alcanzar, podemeos concluir
que la seriora Pinto tenfa una considerable inversién en textos (5.9% del
valor de su menaje}.

El valor del mobiliario de Blas Clavijero, padre del ilustre jesuita
Francisco Javier Clavijero, era considerable respecto a los estandares pobla-
nos de la época (5 500 pesos), pero sorprende lo poco que representaban
sus libros (1.6% del valor de su mobiliario). Esta proporcién era parecida a
la que tenfa el comerciante José del Villar (1.9%), quien en cambio contaba
con una considerable inversién de sus bienes en pinturas (23.7%).

La proporcién de libros mds alta dentro del menaje de una casa
correspondid al regidor Esteban de Ureta, cuyos libros valian 617 pesos, lo
que equivalia a 6.3% del conjunto de los bienes inventariados y cuyo monto
fue superior a lo que este regidor tenia en pinturas. Sin embargo, las
proporciones del mobiliario en el caso del de José Antonio Malpica, dende
los libros representaron 1.8% del valor de los utensitios domésticos, nos lleva
a pensar que, salvo excepciones como las de Gertrudis Pinto y Esteban de
Ureta, el valor de los libros en el menaje rara vez superaba 2%. Sin embar-
go, €l hecho de que a partir de mediados del siglo xvin hubiera comercian-
tes y artesanos entre los poseedores de libros, fue indicador de una mayor
difusion de la lectura entre grupos menos adinerados.

El hogar se mostraba como un conjunte de espacios lleno de cosas
famtliares, imagenes sagradas, bienes de consumo, y fetiches que apunta-
laban las virtudes familiares, su estabilidad y su estatus.® La lectura en voz
alta, las 1mdgenes en el estrado y el oratorio, asi comeo los libros devotos,
conforiraban parte de una prdctica cotidiana encaminada a introyectar

! Debilo a las caracteristicas de las fuentes y para permitir tma comparaciéi mds homo-
génea, hemos dejado de Jado otros rubros muy variados como lrerranventas, armas y loza.

T ar 2 5on

* Wright, 1991, pp. 213-225.
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valores plenamente aceptados. En el ejemplo que hemos seguido —de
Marifa de San José—, se muestra la posibilidad de que con la practica de la
oralizacién de la lectura se desenvolviera una forma cultural propia del
medio rural,” que involucraba a los analfabetos en el mundo de lo escrito,
a la vez que desarrollaba formas de sociabilidad familiar.

Como se ha demostrado, estas actitudes hacia la cultura fueron coin-
partidas también en los medios urbanos y su desarrollo fue tan importante
que generaron dentro de los muros de sus casas conjuntos espactales
disefiados ex profeso.”

En casa, la educacién concebida como un conjunto de valores y normas
idealmente imitables también comprendia el conocimiento de la lectura;
ésta fue otra de las atribuciones de la educacién materna, ya que la religiosa
habia comenzado su ensefianza en la lectura:

a los ¢inco afos sabia las cuatro oraciones [...] y me habia puesto (ini madre) a
que aprendiesse a leer en la doctrina cristianal...]. A todas nos enseiié a leer,
no hubu menester maestro no maestra que nos enceiiace nada, salve mi
ltermano Thomd, que, luego que tubo edad, 1o enbié mi padre a la siudd de la
Puebla en casa de uno de sus deudos para que estudiase.”

Esta descripcién resalta la nnportancia que se le daba al saber leer,
sobre todo como mecanismo de aprendizaje del catecismo y la formacién
moral cristiana.® También muestra el hecho de que las experiencias més
formarivas en Ja vida de una persona evan faniliares y estaban imniersas en
la pluralidad de lo pablico y lo privado: por una parte una mntimidad
fuertemente unida a partir de la estrecha vinculacién entre las madres y sus
hijas; por la otra, un hogar confortable y abierto hacia una sociedad rnas
amplia con la que se compartia la educacion del varén.??

A lo largo del siglo xvur los espacios habilacionales experimentaron
transformaciones materiales que estuvieron ligadas a tendencias culwura-
tes definidas en funcién de una mayor diferenciacién social. Esta relacion

5 Al respecto puede verse el trabajo de Gonzalba, P, 1987, pp. 89-113. La aulora sugiere
que por fa falta de posibilidades educativas en lugares no urbanizados imperaba la transiisién
familiar o comunal de nornas y tradiciones.

™ En Fancia la oralizacién de Ia Jectura con diferentes objetivos fue una practica
desarrollada en los mettios urbanos selectos que puede ser consideradla como cimiento de la
sociabilidad. Al respecto véase Chartier, 1992, . 118 y 1994, pp. 34, 193 y 207.

7 Myers. op. cit., pp. 87 y 91.

" Aj respecto véase Tank de Estraca, 1988, pp. 49-91. Sobre el problema de la aculiu-
racidn a partir de la educacion veligiosa, puede consultarse Schumite, J.,1993, pp. 1478-1495,

*7 La familia wadicional buscaba dar seguridad y xito a sus miemnbros insertindolos en
el nundeo exrerior, de ahi que colocara a los nifios y jévenes entre los 10y los 25 afios en casas,
tienxlas y escuelas para ser ecucados, Ozment, 1996, pp. 22-36.
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Prano 1
Casa perteneciente a don Francisco Ciuz
ubicada en la calle de Miradores.
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Valor $6 152
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Piano 11
Casa de don Mariano Fernandez de Echeverria y Veyta,
caballero de la Orden de Santiago y abogado de los Reales Consejos.
Ubicacién: esquina de la calle de la Compafiia. Valor $8 345
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Ubicacién: calle que va de la Plaza Pxiblica a la Real Aduana.

Prano 111
Casa perteneciente al Convento de Religiosas de Santa Catarina (1761).

Valor $8 015
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permitié la conformacién de un modelo habitacional “tipico” de ciertas
casas que a su vez definié los comportamientos, los gestos y la sociabilidad
doméstica ligados a practicas educativas concretas comno la lectoescritura y
la contabilidad. En otras habitaciones, como el estrado, las asociaciones de
la lectura parecen ser mds inciertas, pero gracias a testimenios de algunos
momentos de la vida cotidiana, y por el inventario de los muebles podemos
suponer que la casa en su conjunto desempeiié un papel de primer orden
en la transmusion de valores sociales. Gracias a la contextualizacién que los
espacios dieron a las practicas de la lectoescritura podemos tener una idea
tads clara de la sociabilidad y de los procesos de la civilidad implicitos en
la educacién doméstica.
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ARTESANOS, APRENDICES Y SABERES
EN LA ZACATECAS DEL SIGLO XVIII

Trancasco Garcia GONZALEZ,
Centro de Docencia Superior
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Universidad Autonoma de Zacalecas

El 28 de octubre de 1700, en la ciudad de Nuestra Seiiora de los Zacatecas,
la vinda Marfa de Campos habia decidido separarse por un tiempo de su
hijo de ouce afios de edad llamado Autonioc; el motivo era establecerlo en
casa de José Gonzélez, maestro sasire, quien se habia comprometido con la
viuda para admitir al pequeiio como aprendiz. A pesar de la confianza que
existia entre la mujery cl maestro, habfan convenido ante notario en que la
ensefianza del nifio se sujetara a las siguientes condiciones:

Primeranieme con condicién que el dicho mi hijo ha de servir y asistir en la
casa del dicho su maestro bien y cumplidamente durante ¢l tiempo de los
cuatro afios sin hacer ausencia de su casa y servicio y si Ia hiciere, el dicho su
maestro lo ha de poder vemidi a ella en virtud de esta escritura y €l tiempo
que cstuviera ausente lo ha de desquitar depués de cumiplido el plazo de ellas.
También que si ¢l dicho mi hijo tuviere alguna enfermedad que no pase de
quince dias, el dicho miaestre ha de sev obligado curarlo a su costa, pasando o
siendo Jas contagiosas, me ha de dar cuenta para que vo lo cure a mi costa y si
no pudiere ser, el dicho su macstre lo ha de curar poniendo por cuenta su
gasto, para que yo se lo pague y de no poderlo 1o ha de pagar el dicho mi hijo
saliendo de aprendiz y en todo se ha de estar al juramento simple del dicho su
maestro. Cumplidos los cuatro aios de esta escritura el dicho s maestro le ha
de dar al dicho mi hijo, un vestido de pado, medias de seda, zapatos y
sombrere y si complido dicho plazo cb dicho mi hijo no [uere suficientemetie
oficial, el dichio maestre to ha de acabar de enseiiar el dicho oficio y pagarle lo
misio que pudiera ganar cn otra ticnda sichdo huen oficial hasta que Yo sea
suficiente ¥ con esias caliclades, cotcliciones, pongo al dicho mi hijo a oficio
cou ¢l dlicho maestra José Gonzilez por el referido tiempo de cuatre aiios vy vo
el dichio José Gonzilez ue presente soy aceplo esta escritura y recibo al dicho

33
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Antonio Briseiio por el tiempo y con las condiciones de susomencionadas. Y a
su firmeza y camplimiento ambas partes cada una por lo que nos toca nos
obligamos con nuesiras personas y bienes habidos y por haber!

Casi cien afios después, en 1793, otra viuda, la seftora Trinidad Ter4n,
también radicada en la ciudad de Zacatecas, ponfa en manos de Miguel
Herrera, maestro sastre de habilidad reconocida, a su pequefio nifio de tan
s6lo ocho aflos, quien en el transcurso de cinco anos estaba obligado a
aprender el oficio de la sastrerfa. Lo mismo que en 1700, el contrato de
aprendiz entre la madre del pequefio y el sastre se llevé a cabo ante notario,
aunque bajo condiciones relativamente diferentes a las de principios de
siglo.?

Este tipo de contratos fueron comunes en la ciudad a lo largo del siglo
xviil. Tanto padres como madres de familia, e incluso benevolentes duefios
de esclavos, dejaban en manos de los maestros artesanos a su hijos, prote-
gidos, o esclavos, para que aprendieran algiin oficio. Por medio de este tipo
de instrumentos notariales es posible que el historiador se aproxime a
temas relacionados con la transmisién de saberes en el mundo novohispa-
no, mas alla de la educacién escolarizada impartida en colegios o institu-
ciones educativas establecidas para tal fin.*

Los contratos de aprendiz también nos pueden sugerir algunas actitu-
des de la sociedad colonial hacia los nifios y los adolescentes, particular-
mente de la madre o el padre de familia, quienes voluntariamernte se
separaban de sus hijos durante algunoes afios y los “dejaban” bajo custodia
de extrafios con quienes el nifo deberia vivir no sélo para aprender sino
también para servir y obedecer.*

La educacién y la instruccién para el trabajo, el abandono temporal del
hogar por parte del infante o adolescente, y las actitudes de mujeres y
hombres ante la separacién de los hijos, en la Zacatecas del siglo xvin, son
aspectos sobre los que intenrtainos reflexionar en este trabajo. La fuente que
hemos privilegiado son los documentos notariales sehalados, que se

' Atk notarias, Miguel Mirquez de Velazco, 1700,

? E1 contrato es analizado por el autor en la parte fina! de este trabajo.

* Sabre la historia de la edueacién en Nueva Espaia existen obras clésicas que dan cuenta
de las caracteristicas que adopté fa ensefianza en diversas instituciones laicas v religiosas; véase
Kobayasihi, 1974; Gonzalbe Aizpuru, 1987, 1990; Tanck de Estrada, 1977, Para una vevision del
estado del conocintiento de Ia historiografia e la eduracién en nuestro pais, se puecle
consultar Galvin y Quintanilla, 1993.

* Aunque en otros paises el interés sabre ta historia de la niniez se ha desarrollado desde
mediados de los cincuenta, en México es una temética que 1o ha merecido la atencién de los
historiaclores, salvo algunas excepciones que, en €l marco de Ia historia de ka funilia, abordan
temas compe los nifios expésitos, la educacién femenia en el hogar, y otros. Véase, Aries, 1987;
Pollock; 1990, Stone, 1986, 1989.
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encuentranen los fondos de notarias y judicial del Archivo Histérico del
Estado de Zacatecas.?

LA CIUDAD DE ZACATECAS. SOGIEDAD Y VIDA COTIDIANA
DURANTYE EL SEGLLY XV

Las ciudades iberoamericanas fueron inicialmente guarniciones perdidas
en medio de enormes extensiones hostiles, relacionadas mediante una
circulacién muy lenta, que interrumpian inmensos espacios vacios.® Una de
esas ciudades fue Zacatecas, establecida en el norte del territorio de Nueva
Espafia a mediados del siglo xvi por los conquistadores espaiioles, encabe-
zados por Juan de Telosa, Cristébal de Ofiate, Diego de Ibarra y Baltasar
Temifio de Bafiuelos, quienes, acompanados por soldados y religiosos,
llegaron al territorio que hoy ocupa la ciudad de Zacatecas.

Desde el comienzo de la colonizacién y durante el establecimiento de
las nuevas ciudades, la corona espafiola se preocupd por reglamentar los
actos fundacionales y la organizacién de las urbes; sin embargo, en muchas
ocasiones dichas reglas no se obedecieron y el nuevo asentamiento queds
determinado por las caracteristicas geograficas y topogrificas del Jugar.
Este fenémeno era frecuente en las cindades mineras de sitios montafiosos,
que adoptaban formas espontineas y libres, como algunas chidades espa-
fiolas de la region de los Pirineos o de pueblos portugueses, que reflejaban
un modelo europeo medieval de calles estrechas y tortuosas.”

En Nueva Espafia Zacatecas fue una de las villas mineras organizadas
en funcion de las caracteristicas topogréficas del lugar: se asent6 en una
cafiada rodeada por cerros. La forma que adopté fue semejante a la de
muchos pueblos vascos localizades también en el fondo de estrechos valles
que tenfan, por la disposicién del terreno, forma alargada. De hecho los
fundadores de la ciudad, a excepcién de Baltasar Temifio de Bafiuelos, que era
castellano, eran vascos: Cristébal de Ofiate habia nacido en Vitoria, provincia
vasca de Alava, Juan de Tolosa provenia de Guiptizcoa y Diego de Ibarra nacié
en el pueblo de Fibar, provincia de Guiptzcoa, de ahi que se encontraran
entonces en un ambiente geogrifico familiar.

% La bisqueda incluyé los libros de protocolos de los siguientes notarios: Miguel Marquez
de Velazco, 1700-1708; Manuel Gutiérrez de Avila, 1'700-1733; Francisco Sanchez de Santa
Anna, 1708-1732; Agustin de Valdés, 1714-1740; Sebastisn Gutiérrez de Avila, 1718-1721;
Alfonso de Coronado, 1720-1746; Juan Garcfa Picon, 1734-1753; Pedro Sanchez de Santa
Aumna, 1791-1823. Fueron 60 los casos localizados entre 1700 y 1799,

% Braudel, 1984, p. 456.

? Margadant, 1987, p. 22.
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Desde 1550, la produccion de plata fue el principal factor que deter-
miné el desarrollo econémico y social de Zacatecas, y en torne a ella, se
organizaron la poblacién y los asentamientos. Los lugares cercanos a las
minas y haciendas de beneficio fueron rapidamente ocupados y a partir de
esos focos comenzaron a crecer la cindad y sus pobladores. En general, eran
individuos que habfan sido atraidos por la posibilidad de legrar un rapido
y facil enriquecimiento como consecuencia de haber hallado ricas vetas
argentiferas.

Tanto los aventureros y buscadores que llegaban a Zacatecas como
quienes alli vivian, tarde o temprano tenian que establecer contacto con los
propietarios de los ingenios y minas que controlaban la vida de aquella
sociedad. Tales relaciones eran la mayoria de las veces de subordinacién.

Asi se fue estructurando toda una red de clientelisio y solidaridad con
los poderosos mineros, que era ¢l principio y la regla fundamental que hacia
funcionar la region. En este contexto se desarrollaba una vida social comin
a las cludades mineras, donde la violencia y la corrupcidén eran fenémenos
inherentes a la vida cotidiana.®

Un deternunante factor en las relaciones de los individuos, entre las
diversas instituciones sociales y en los grupos de poder de la Zacatecas
colonial, fue su carécter de zona frontera. La distancia geogrifica que
separaba a este centro ninero de la capital del virreinato, permitia que los
diferentes sectores de la sociedad actuaran en funcién de sus intereses,
aunque ello implicara ir contra las normas establecidas por los repre-
sentantes de la corona espaiiola: la distancia y €} aislaniento garantizaban a
esos grupos e individuos transgresores la impunidad.

Lo anterior implicé que muchos de los que llegaban de diversas
regiones de ultramar y del mismo virreinato novohispano consideraran a
la cindad minera como un espacio de refugio en donde la ley dificilmente
se aplicaba y donde las autoridades encargadas de ejecurtarla las inds de las
veces fracasaban.

La circunstancia de zona frontera facilité que un sector de la poblacién,

constitmido por los grandes mineros, fuera adquiriendo gran poderio eco-
noémico y politico: tal era su poder que durante la época colonial dictaban
las normas sociales de la sociedad zacatecana.
- El aislamiento geogriéfico del microcosmo minero del norte de Nueva
Espaia tuvo diversas consecuencias, entre otras, que la ciudad fuera refugio
de mdividuos diversos: desde buscones, charlatanes, inconformes, o perso-
najes cuyas irreverencias y transgresiones atentaban contra las normas
religiosas. Los integrantes de estos grupos coincidian, segin lp afirma Solan-
ge Alberro, en que

* Langue, 1991, pp. 493-501.
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buscaban en Zacatecas lo que buscaron hasta fechas ain recientes todos
aquellos marginados a los que atrafan, cual limpara a las mariposas, aquellos
lugares predilectos, de aventuras, que son las minas de piedras y metales
preciosos, la ilusién de la fortuna, la suerte y, quizas mas ain, la libertad de la
selva donde imperan la fuerza y el ingenio.”

La ciudad de Zacatecas, a finales del siglo xvii (que es la época de la
que disponemos de informacién detallada) tenia una poblacién de 27 469
habitantes, distribuidos de la siguiente manera: 21% espanoles (criollos y
peninsulares), 26% indigenas y 53% castas con alta participacion de mulatos.'?
Véase grifica 1 y cuadro 1.

GRrAFICA 1
Castas en la ciudad de Zacatecas. 1796

26.2%

1.1% Indigenas

Criollos
Peninsulares
Mulatos
Otras

| 0] [B

Fuente: Elaboracién propia con base en aliiz, Fondo padrones y estadisticas.

Un censo de Zacatecas de principios del siglo xix (analizado detallada-
mente por Richard Garner) mostré 4 955 tributarios, de los cuales 612 eran
indios de pueblos, 1 433 indios laborios y vagos y 2 910 negros y mulatos
libres. Este documento, seiiala Garner, revela que 60% de la poblacién
tributaria la integraban negros y mulatos.!!

No es sorprendente que Zacatecas tuviera un gran nimero de negros
y mulatos, pues desde 1601, cincuenta afios después de su fundacién, la

" Alberro, 1988, pp. 407-408.
' Anikz, Fondo pacrones y estadisticas, afio 1796.
' Garner, 1970, pp. 68-84.
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ciudad tenia 3 000 esclavos. Los mestizos estaban generalmente exentos de
tributos y por ello no se identifican en el censo. Sin embargo sabemos que
eran contabilizados entre los indigenas. Si tuviéramos datos sobre los mesti-
z0s, posiblemente veriamos que eran mas numerosos que los indigenas.

Todo parece mostrar que durante el periodo colonial, mestizos, negros
y mulatos emergieron como las principales subcategorias en la poblacién
zacatecana.

Cuapro 1
Castas existentes en la ciudad de Zacatecas
por sexo y grupo de edad. 1794!2
Hasta 7alé 16a25 25 a 40 40a 50 50 ymds

7 aros ajios anos aros anos anos
Castas H M H M H M H M H M H M

Eurcpeo 31 3 46 8 7 3 97 B 36 5 28

Espafiol 397 369 489 518 645 680 821 676 305 346 218 34
Indio 499 507 497 938 693 915 805 779 501 350 307 333
Mulato 388 543 816 H60 299 482 712 1074 347 348 588 461
Onras castas 848 783 911 912 699 770 698 8B8 482 401 248 311

Fuente: Elaboracién propia con base en Aliez, Fondo padrones y estadfsticas, 1794,

La gran proporcién de castas, integradas mayoritariamente por mes-
tizos y mulatos, se evidencia en muchos grupos ocupacionales. 90% de
los trabajadores mineros y refinadores, y 88% de los miembros de los gre-
mios pertenecian a castas; inicamente en dos de los gremios, los barberos
y herradores, las castas no constituian la mayoria.'*

2 El levantamiento del censo en Zacatecas enfrenté varios problemas, y aunque si se
realizé, el virvey Revillagigedo nunca lo wivo completo. La correspondencia entre el intenden-
te y el virrey da cuenta de dichos problenias: asi “Joseph de Le6n Valdez recibié recordatorios
del virrey para que acelerara el censo en marzo, junio, septiembre y diciembre de 1793. En
marzoe de ese aio informé a Revillagigedo que los subdelegados no habfan cumplido sus
érdenés y en junio, al vepetiries instrucciones, ofrecié al vicrey conminar con mayor energia
a los morosos {...] El 29 de abril de 1794 remiti6 (el intendente) ‘seis cuaclernos con la razén
cle poblaciones de toda ella comprendiendo el primero el total de almas del partido-de
Fresnillo, el dos de Sombrerete, el wes de Niebes, £l cuarto el de 1a Sierra de Pinos, el cinco el
de Mazapil, el seis ¢l de esta capiral y su jurisdiccién, reducidos al Gral. de la Probincia.
Acomparian a estos la lista de artesanos en conformidad con lo espresado’ El virrey, como en
otros casos, devolvié el material poique al examinarlo, encontyd que ‘existen faltas en los de
la capital, sus distritos y el General de la Intendencia’ [...] hay varios errores en las cuentas del
nuiniero ce almas que serd necesario verificar. Esto y otras fallas obligaron al virrey a quedarse
sin cuadernos, que ya no le fueron devueltos porque dejé el cargo al terminar el afio”. Véase
Castro, 1977, p. 16.

¥ tdem, p. 92.
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Generalmente en Nueva Espaiia las castas podian servir como aprendi-
ces, pero no como maestros. No tenemos forma de saber si esta regla era
aplicada en Zacatecas. Sin embargo, la relacién de blancos y castas en los
grupos ocupacionales, era de uno a siete.

El niimero de europeos que vivian en esta ciudad colomal tardia era
inuy pequetio, como en la mayoria de las ciudades coloniales con excepcion
de la ciudad de México.

En la ciudad de Zacatecas hacia finales del siglo xviu los gremios exis-
tentes eran: zapateros, barberos, aguadores, cargadores, carpinteros, pues-
teros, obrajeros, sombrereros, tocineros, sastres y herreros.

CUANDO LOS ITI[O5 ABANDONABAN LA FAMILIA
PARA APRENDIER UN OFICI(

Como expusimos al principio de este trabajo, durante el siglo xvin zacate-
cano, y principalmente en su primera mitad, era frecuente que algunos
padres de familia dejaran a sus hijos bajo la custodia de maestros artesanos
para que, en su papel de aprendices, adquirieran conocimientos y destrezas
sobre un oficio. Lo anterior generalmente se formalizaba con la firma de
las partes (el maestro y el padre o la madre) ante notario, por medio de un
“contrato de aprendiz”. La estiuctura de este instrumento juridico siempre
contenia €] nombre y en algunos casos el estado civil del padre, madre o
mtor, el nombre y edad del aprendiz, el tiempo de aprendizaje, el nombre
y oficto del maestro, asi como las obligaciones de las partes en caso de
enfermedad, ausencia de la casa y no aprendizaje del oficio por parte del
alumno. Tomando como referencia la primera parte del contrato, he
sistematizado en el cuadro 2 los casos analizados.

Un aspecto que de imnediato llama la atencién es que en las dos
primeras décadas del siglo xviin se establece el mayor ntimero de contratos
y que a partir de 1720 disminuyen drasticamente; de hecho, en los afios de
1700, 1709 y 1710 se firma 42% de los mismos. Una de las posibles
explicaciones es que durante los primeros tres lustros del siglo, las familias
que vivian en la cindad de Zacatecas todavia no sufrian las repercusiones
de las grandes crisis mineras y agricolas del siglo xvin, que comenzaron
precisamente en 1709-1710, lo que permiti6 a las familias prescindir
durante un tiempo {(alrededor de cinco afios) de la mano de obra infantil o
adolescente que quedaba a disposicién del maestro artesano.'

" Las principales crisis agricolas y mineras del siglo xvin fueron “en 1709-1710,
1724-1725, 1736-1731, 1740-1741, 1749-1750, 1759-1760, 1771-1772. 1780-1781, 1785-
1786, 1801-1802 y 1807-1809, de las cuales las mds nefastas fueron las de 1749-1750,
1785-1786 y 1808-1809"; véase Langue, 1991, p. 469,
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Cuabro 2
Contratos de aprendiz en la ciudad de Zacatecas. Siglo xvin
Edad del aprendiz Tiempo de Sexo y estado civil

Ao {arios) Oficio aprendizaje (anios) del padre
1700 10 Platero Hormbre soltero
1700 18 Platero 5 Hombre
1700 11 Sastre 4 Mujer viuda
1700 12 Zapatero 4 Hombre
1700 11 Sastre 4 Mujer soltera
1701 19 Herrero 5 Hombre soltero
1701 13 Zapatero 4 Hombre soltero
1702 14 Carpintero 3 Hotnbre
1702 14 Platero 5 Hombre
1702 i4 Carpintero 3 Hombre
1703 15 Herrero 5 Hombre
1704 14 Zapatero 4 Mautjer casada
1704 14 Sastre 4 Mujer viuda
1705 10 Zapatero 5 Mujer vinda
1705 14 Zapatero 2 Hombre
1705 16 Zapatero 2 Howmbre
1706 14 Sastre 4 Muger viuda
1706 12 Platero 4 Hombre soltero
1706 14 Barbero 5 Mujer casada
1706 10 Carrocero 3 Hombre
1707 15 Platero 5 Hombre
1709 14 Zapatero 4 Muger
1709 12 Carpintero 6 Mujer viuda
1709 10 Zapatero 5 Mugjer viuda
1709 18 Herrero 3 Hombre casado
1709 12 Platero 6 Hombre viudo
1709 14 Platero 5 Hombre casado
1709 12 Hervero 5 Mujer
1709 17 Platero 5 Hombre
1709 15 Barbero 5 Hombre
1709 i1 Zapatero 4 Mujer viuda
1709 12 Zapatero 3 Mujer
1710 16 Sastre 4 Mujer viuda
1710 14 Herrero 3 Hombre
1710 13 Zapatero 3 Mujer
1710 12 Zapatero 5 Mujer
1711 10 Carpintero 8 Hombre
1714 10 Zapatero 4 Hombre
1715 11 Zapatero 4 Hombre
1715 10 Sastre 3 Hombre
1715 16 Platero 5 Hombre
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Edad del aprendiz Tiewpo de Sexo y estado civil

Asio {afios) Oficio aprendizaje (anos) del padre
1717 14 Sastre 5 Hombre
1720 10 Barbero 4 Mujer viuda
1721 18 Barbero 4 Muger viuda
1724 18 Sastre 2 Hombre
1727 10 Sastre 3 Hombre
1739 18 Azoguero 2 Hombre
1793 8 Sastre 5 Mujer viuda
1799 14 Zapatero 5 Hombre

Fuente: Elaboracién propia con base en atikz. Fondes notarfas y juclicial 1700-1799

La edad de los aprendices fluctuaba entre los 10 y 18 afios, aunque
existian casos extremos en que el nifio aprendiz tenia ocho afios. Segiin las
caracteristicas del oficio se pueden apuntar algunas tendencias sobre la
edad del alumne; asi, oficios que implicaban la manipulacién de objetos e
instrumentos de trabajo pesado, como era el caso de la herreria, requerian
aprendices con edades que fluctuaban entre los 14 y 19 afos; otros oficios
donde se necesitaba habilidad manual méis que fuerza fisica, como la
sastrerfa, zapateria o plateria, eran realizados por nifios y adolescentes de
10 a 14 aiios de edad.

Ia proporcion de edad de los aprendices es como sigue: de 8 afios
corespondieron a 2%; 10 afios, 12%; 11 afios, 8%; 12 afios, 14%; 13 afios,
12%; 14 aiios, 24%; 15 anos, 6%; 16 anos, 6%; 17 afios, 2%; 18 afos, 10 %
y 19 aiios, 1%. Estos datos indican que, en general, al alcanzar una edad
promedio entre los doce y catorce afios, el joven quedaba bajo el cuidado
del maestro para iniciarlo en el aprendizaje del oficio. El tiempo requerido
para la ensefianza, independientemente del oficio, no era menor de dos
afios ni mayor de cinco,

Aparentemente los oficios que requerian mayor tiempo para que el
aprendiz alcanzara los conocimientos y destrezas que lo equipararan con
cualquier oficial, eran el de platero vy el de herrero (cinco afios), aunque el
lapso era relativo, ya que dependia de factores como la habilidad para el
aprendizaje, la edad, y otros.

En los casos analizados, la mayor parte de los contratos (60%) fue
signada por el padre del nifio, y el restante por la madre. Parece ser que,
dependiendo de quien firmara el contrato, se incorporaban en su conteni-
do algunas aclaraciones interesantes, aspecto que analizaremos més ade-
lante. Los oficios que mds atrafan a los padres de los nifios eran los de
platero, carpintero y sastre (véase grafica 2).

El interés por el oficio de platero era resultado obvio del carécter que
como centro productor de este metal tenfa la ciudad, practicamente desde
el establecimiento de los primeros conguistadores. También los carpinteros
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GRAFICA 2
Contratos de aprendiz en la ciudad de Zacatecas.
Siglo xvin
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eran artesanos que tenfan gran demanda y de los mejor remunerados,
tanto porque se requeria de sus servicios para las construcciones civiles y
religiosas, como —y posiblemente esto era lo mas importante— para la
elaboracién de instrumentos de madera utilizados en la mineria, particu-
larmente en los procesos de beneficio del mineral, construccién de carre-
tas, carros y puentes.

Sin embargo, el oficio de mayor demanda era la sastreria; esto porque
los zacatecanos, sobre todo de las clases medias y altas, consideraban a la
ropa y al vestido entre sus bienes mas apreciados, por lo que los servicios
de un buen sastre siempre eran requeridos.'?

1% En un estudio que hemos hecho sobre el vestido, basados en los inventarios de los
bienes de varios individuos que vivieron en la ciudad de Zacatecas entre mediados del siglo
Xvin y principios del xix, practicados después de su deceso, nos encontramos que la ropa de
uso se inclufa entre los objetos que merecian el avaliio detallado de los notarios. En estos
documentos se seiala no sélo el material del que estaba hecha la prenda, sino que se
especificaba su color y si tenia poco 0 mucho uso, y dependiendo de esto Gltimo, se definia su
valor. Las prendas de uso mads generalizaclo eran las siguientes: capa, calzén, chupin, chaqueta,
chupa, capucha, casaquita, casaca, enaguas, guardapié, medias, pollera, pafio, rebozo, saraza,
sombrero, tinico, traje y vestido. Prendas como los guantes, corpifios y cierto tipo de capas y
vesticlos se usaban en ocasiones especiales, por lo que no era comiin que formaran parte del
guardarropa de los zacatecanos de aquella época. Véase Garcia Gonzalez, 1995, pp. 248-265.
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DIVERSAS ACTITUDES ANTE LOS NIROS APRENDICES

Los contratos celebrados entre los maestros y los padres nos sugieren la
hipétesis de que existian diferentes actitudes hacia el nifio por parte de
estos ltimos. Asi, hemos podido detectar que, cuando el padre firmaba el
contrato, las condiciones expresadas en el mismo eran muy simples y
pricticas, lo que denota su interés por que €l muchacho aprendiera el
oficio. En este sentido, los contratos signados por hombres generalmente
centraban su atencién en que la ensefianza del oficio deberia ser tedrica y
prictica, que al final del entrenamiento el joven deberia dominar con
destreza el oficio, y que llegado el caso de que éste no hubiera aprendido,
el maestro se responzabilizaria de “acabar de enseriar al muchacho” pagan-
dole lo que ganaba un maestro del oficio. De hecho, la mayoria de los
contratos que hemos revisade y que, insistimos, fueron firmados por el
padre o tutor del miio o adolescente, se caracterizan por su brevedad v
pragmatismo. Un ejemplo de ello es el siguiente:

Notorio sea a los que la presente vieren como Yo Nicolas de Torres mulato fibre
y de esta ciudad de Nuestra Seiora de los Zacatecas, otorgo, pongo al oficto
con José del Villar, maestro de dicho arte y asi mismo de esta ciudad con
muchacho nombrade Juan de Torres que serd de diez afios poco més o nienos
a quien ha criado desde edad de un aiio y tenido en mi compaiiia en lugar de
hijo por no habérsele conocido padre y para que logra tener oficio lo pongo al
rederido con el diche maestro para que le ensefie el de platero en todas las
cosas y otras del derecho para que me compelan y apremien como por
sentencia pasada en cosa juzgada, fecha en Zacatecas en veinte y cinco de
octubre de mil setecientos afios.'*

Orro aspecto de los contratos en el que se hace énfasis es la obligacién
del maestro de otorgar al aprendiz el vestido y las herramientas usadas en
el oficio una vez terminado el entrenamiento; durante todo el siglo las
prendas fueron: vestido de paiio, medias, zapatos y sombrero.

A partir de 1708 se empezé a manifestar un pequefio cambio en los
contratos, particularmente en los firmados por mujeres, quienes pedian
que ademads de la ensefianza del oficio, el maestro inculcara al nifo los
preceptos cristianos y las buenas costumbres; asf lo solicitaba, por ejeniplo,
dona Simona Rodriguez quien solicitaba que el maestro zapatero: “ademas
de dicho oficio lo imponga {a su hijo) ent la doctrina cristiana y en otros
actos perfectos”,'” o Antonia Valenzuela, mulata libre quien pedia que

' u1kz, Fonelo notarias. Miguel Gutiérrez de Avila, 25 de octubre de 1700.

17 sz, Fouelo notarias. Manuel Gutiéirez e Avila, 15 de diciembre de 1708,
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“ademds del dicho oficio lo imponga en la doctrina cristiana y en otros actos
de buena crianza”.'®

Las anteriores prevalecerfan a lo largo del siglo y hacia las postrimerias
los contratos celebrados por mujeres alcanzaban ya mucho mayor detalle,
lo que indica una actitud o preocupacién diferente a la manifestada a
principios del siglo respecto al hijo que dejaban en manos del maesiro
artesano. El siguiente contrato de la viuda Trinidad Terén, celebrado con
Miguel Herrera, maestro de sastreria, es un buen ejemplo de lo anterior”

Ante mi el escribane y testigos Trinidad Terdn, vecina de esta ciudad de estado
viuda, a quien doy fe conozeo, digo: que tiene un hijo lamado José Francisco
de edad de ocho ailes y ha determinado ponerio en casa de Miguel Herrera,
maestro sastre de habilidad reconocida el que se combine en admitirlo por su
aprendiz y para que tenga efecto de marca y foria que nas haya lugar en
derecho, cerciorada de lo que le compete otorga que entrega dicho su hijo al
mencionado Miguel Herrera por su aprendiz a fin de que le ensefie el oficio
de sastreria que ejerce en ¢l tienipo y con las condiciones siguientes: Que en el
decurso de cinco aios que cumplieren en igual dia de la fecha del venidero de
mil setecientos noventa y ocho ha de ensenarle el referido oficio perfectamente
sit1 ocultarle cosa alguna de si teoria como de préctica decente: que aplicando-
se este, capaz al fin de ellos para ser examinado, aprebado y ejercerlo po si, sin
intermediarios, documento ni direccién de persona alguna; y nada ignove de
lo que de el sea concerniente, y para que aprenda hasta que ha de poder
corregitlo y castigarlo prudente y moderadamente sin herirlo ni lastimarlo,
pena de los daifios, y si lo hiciere o liciare ha de ser motivo suficiente para
sacarlo de su poder. Que todoe el tieinpo referide ha de tener en su casa y
compaiia al expresado José Francisco y darle el alimento diario, ropa limpia,
cama, ¥ 1o otra cosi, del mismo moedo que si fuera hijo suyo, a este fin el
enunciado muchacho ha de hacer no sélo lo perieneciente a dicho oficio, sino
le que ofrezca a su maestro, sea decente y no le impida aprenderio ni le ocupe
cl tiempo que debe estar empleado en el. Que si cumplidos los cinco afios no
estuviere hiibil y capaz para regentear dicho oficio por si solo en los casos y
cosas que le ocurren a satisfaccion de intehgemes ha de poder la otorgante
sacarlo de su casa y ponerle con otro macsiro para que a costa del citado
Miguel Hervera acabe de ensefarlo e instruirlo en sus reglas y operaciones y
queriendo impedirlo lo ha de tener en su obrador por oficial y como tal
pagarle segiin se acostiumbra a los demis oficiales que gjercen el mismo oficio
y a ello se le ha de poder apremiar en forma legal. Que si de una afie conrado
desde hoy, conocierc el dicho maestvo que ¢l hijo de Ia otorgante no tiene
suficiente capacidad o no se aplica a aprender ¢l referide oficio lia de tener
aplicacidn de darle cuenta para que ke dedique a otro, de suerte que no pierda
mis tiempo, no por su omicién o silencio se le eroge detriments algnne pena
de satisfacerle el que se estime; previniendoe que por el trabajo de enseiiarle en

I* fhid.. 30 de julio de 1709,
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el afio nada se ha de dar en atencién de poder servirse de €l y no darle salario
ni vestido. Que si enfermare José Francisco en casa de su maestro le ha de
cuidar este, a menos gue la otorgante quiera llevarlo a su casa, pero nada le ha
de costar al citade Miguel Herrera la botica, medico mi mantenimiento nece-
sarie para la enfermedad y combalecencia pues todo quedade cuenta y cargo
de la otorgante. Que si lnyere o ausentare de casa de su maestro sin motivo
grave, ha de buscarlo [a otorgante y voiverio a ella, y el tieinpo que faltare estar
de mis de aprendiz, de suerte que todo este tienipo y el que estuviere enfermo
no se ha de incluir mas aiios estipulados, porque estos, han de ser integros sin
descuento, aunque esté perfectamente instruide antes de cumplirlos o diga
que quiere aprender otro oficio que le sea mas Gtil, pues no se ha de alterar
este coltrato con otro motivo o prevencién que el de absolura ineptitud,
exceciva rigidez, falta de alimento necesario,o por emplear a su hijo en lo que
no debe. Que si dicho su hijo romase o llevare de la casa de snmaestro alguna
ropa, alhaja o dinere, contando la certeza por confesién de aquel ¢ por
informacion fidedigna, pagard a este la otorgante su importe y le volverai lo
que hubiese tomado sin excusa ni delacién, y los dafios que se le inopongan por
esta causa, diferido ¢l importe de estos en su relacidn jurada sin otra prieba
de que le lleva: en cuyo caso queda al arbitrio del maestro el conservar en su
casa o despedir al aprendiz no obstante que su madre le reintegre todo. "

A la madre de José Francisco le interesaba que su hijo aprendiera el
oficio, a tal grado que aceptaba que el nifio fuera corregido pero, eso si, con
la debida prudencia, ya que si el maestro se sobrepasara en su castigo, el
contrato quedaria sin vigencia.

La viuda no sélo mostraba una actitud de defensa y previsién sobre la
integridad fisica de su pequeiio, sino que ademas seflalaba un aspecto que
mostraba el amor materno en toda su expresién “que todo el tiempo
referido ha de tener en su casa y compaiifa al expresado José Francisco y
darle alimento diario, ropa litpia, cama, y 1ro otra cosa, del misno modo que
si fuera lijo suyo” 20 Es decir, Trinidad Terdn solicitaba para su hijo, casa,
compaitia, alimento y vestido en las mismas condiciones en que se brindaba
a los hijos del maestro Miguel Herrera.

Al hacer hincapié en el castigo y la rigidez en la ensefianza de José
Francisco, la madre estaba sugiriendo la existencia de maltrato a los nifios
o adolescentes que estaban bajo la custodia de otras {amilias. Sobre este
aspecto, he localizado algunos testimonios que dan cuenta ¢e que en
efecto, en la ciudad de Zacatecas se presentaban casos de maltrato a la
nitiez. Asi por ejemplo, a mediados del siglo xvin {en 1761), Marfa de la
Rosa, vecmna de la ciudad y viuda de Diego Ponce, se quejaba y demandaba

¥ Az, notarias. Pedro Sanchiez de Sama Anna, 3 de octubre de 1793,

a :
* Cursivas del autor.
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a Carlos de Pozos y a su mujer, a cuyo cuidado habfa puesto a sus cuatro
hijos: Bernardo Cleto, Juan José, Lnisy Juana Maria, para que “los educase
y ensefase, y los puciese a trabajar”.2" Don Carlos y su esposa, en lugar de
hacer lo anterior, habian —segiin Maria de la Rosa— descuidado a los nifios y

que olvidados los usos referidos de su educacién cristiana, no sabe el dicho
Luis, ni aiin quien ¢s Dios, pues habiendole puesto en la presencia de vuestra
merced, lo pregunté y no lo supo; y asi considero tan ignorantes de la doctrina
cristiana a sus hermanos, y el trabajo, rigor y servicio, con que los manda es tal,
que schre el darles poco de conier, traelos en carnes y por eso desnudos, y no
haberles dado a los tres dichos hermanos nada, a cuenta de su trabajo: No
cumpliendo su tarea, los castiga cruelmente a solas; como lo muestra el cuerpo
del sitado Luis, que lleve a que vuestra merced lo viese; cuyas aberturas y
rasgones de carne que e su cuerpo se mirar, ne se le acaban de cerrar, por lo
que se huyé de casa de los susodichos y se vino a la mia.??

Lo anterior explica que, en varios de los contratos analizados, las
madres insistieran en que su hijos no fueran golpeados por sus maestros,
lo que, aparentemente, no era miotivo de especial preocupacién del padre;
a €l le interesaba sobre todo que el nifio aprendiera bien ¢l oficio, y el fin
justificaba los medios.

Alolargo de este trabajo hemos intentado mostrar mediante el analisis
de los “contratos de aprendiz” algunos aspectos relacionados con las acti-
tudes de los padres hacia sus hijos cuando eran puestos en custodia del
maestro artesanc para que éste les enseiara un oficio. Sin duda para pro-
fundizar en estos aspectos es necesario anipliar el nfinero de casos anali-
zados y, posiblemente, extender el periodo de estudio hasta el siglo xix.

Por otra parte, estamos conscientes de que el estudio de la niiiez, par-
ticularmente la transniision del saber del padre a los hijos, que es el tema
de nuestro interés, sélo lo podremos lograr si analizamos al nifio en comn-
paiiia de quienes lo ensefiaron, quienes lo amaron, lo alimentaron y tam-
bién de quienes lo golpearon.

FUENTES DOGUMENTALES CONSULTADAS

Archivo Historico del Estado de Zacatecas (a1n:z).
Fondo Notarias

21 ez, Fonde judicial, serie civil, ajio 1761,
“* fbid.
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Notarios:

Miguel Marquez de Velazco, 1700-1708;
Manuel Gutiérrez de Avila, 1700-1735;
Francisce Sanchez de Santa Anna, 1708-1732;
Agustin de Valdez, 1714-1740:

Sebastian Gutiérrez de Avila, 1718-1721;
Alfonso de Coronado, 1720-1746;

Juan Garcia Picén, 1734-1755;

Pedro Sinchez de Santa Anna, 1791-1823.

Fondo Judicial, serie civil, afios: 1701, 1742, 1746, 1761,
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ENSENANZA RELIGIOSA Y PATRIOTICA.
HISTORIA DE LA PRIMERA HISTORIETA EN MEXICO
Y SU COSTO DE PUBLIGACION EN 1801

Dororuy Tanck nE EsTrana
El Colegio de México

Una orientacién bésica en la educacion en el México colonial era inculcar
valores religiosos y morales: el amor a Dios, la obediencia, el cumplimiento
de los diez mandamientos y la caridad hacia los pobres. A finales del siglo
XvIII se empezd a prestar mayor atencién a un enfoque utilitario, ya que se
recalcaba la importancia del trabajo y de ia actividad econdémica.

En las escuelas de primeras letras el fundamento de la ensefianza eran
libros como la Cartilla, en la cual se presentaban el alfabeto, las silabas y las
oraciones; el Catecismo de Ripalda, con el resumen de la doctrina cristiana;
y €l Catén, que contenia los consejos en verso del padre al hijo sobre el buen
comportanuento social, el enmpefio en el estudio y la prudencia en el
manejo de los bienes.!

Estos libros pequetios nio llevaban mids ilustraciones que un grabado en
la portada y a veces algunas viiietas al final de un apartado: el niflo Jesiis
con una cruz en la mano; la vista de la catedral de Puebla conio aparece en
el escudo; el sabio romanc Catén sentado frente a su hijo.

A pesar de haber practicado durante tres siglos la colocacién de graba-
dos en las portadas o en la primera pigina de los libros —especiahmente en
los de tema religioso, come las novenas y sermones—, no era frecuente
incluir otras tlustraciones dentro del texto. Habia excepciones, como la de
La portentosa vida de la muerte, de 1792, escrito por ¢l fraile Joaquin Bolafios,
que contenia 18 grabados intercalacdos en las 276 paginas del relato.*

U Cartifla, 1811; Ripalda, 1784; El sabio Catén, 1803. Agiadesco a Alfonso Martinez
Rosales la inforntacidn sobie el escudo de Puebla en la Doctring Cristiaua de Ripalda, publicado
en Puebla, 1784,

* Bolaios, 1992. Qnro libro con mumerosos grabados pero cou muchas péginas de texto,
publicado en Nueva Espaiia fue el de José de Villerfas, con 34 [dminas y 143 pp. Medina, 1989.
vol. 4, p. 152 Romwro de Terrevos, 1948, pp. 531, 536.

99



100 LA EDUCACION Al SERVEGIO DE UN PROYECTO INTEGRAL

En 1801 se publicd un libro que rompié con la costumbre, ya gue
solamente contenia ilustraciones, sin paginas de texto. Cada una de las
treinta hojas prestaba un grabado con una explicacién breve debajo. El
titulo de la obra era Vida de San Felipe de Jesiis, protomdrtiv de Japin y patron
de su patria México.

El grabador de los dibujos fue José Marfa Montes de Oca, quien
anuncié en la portada, “la inventd y grabé™.? Probablemente la razén prin-
cipal por la cual los libros no tenian muchas ilustraciones se debia al alto
costo de preparar los grabados en cobre y a la escasez de personas adies-
tradas en “abrir la lanuna”, esto es, grabar con buril la nnagen en la
plancha de metal. Publicar una obra ilustrada para las fanulias novohispa-
nas, especialniente para los jévenes, implicaba una erogacién considerable.
Segiin un andlisis de las cuentas presentadas en el apéndice I1, una pigina
de grabado costaba 17 veces mis que una pagina de texto. Se pagb a
Montes de Oca 1 031 pesos por 31 grabados, un promedio de 33 pesos por
cada lamina. ¢Quién costeé dicha publicacién y por qué?

Ni los treinta grabados de 1801, ni una narracién de setenta paginas
de la vida de Felipe de Jesiis escrita por un autor anénimo en 1802,
indicaron el motivo ni la forma de patrocinio de las obras. Sin embargo, los
archivos eclesidsticos revelan que dos miembros criollos del cabildo de la
catedral de México promovieron la canonizacion del beato Felipe y finan-
ciaron el libro de grabados. Durante nueve aiios, de 1797 a4 1805, y a pesar
de la oposicién de varios canénigos peninsulares del cabildo, se divulgaba
en todo el virreinato informacién sobre Felipe de Jests, con fines o sélo
religiosos sino nacionalistas, porque lograr la canonizacién significaba el
reconocinuento oficial del munde catélico al primer santo nacido en Nueva
Espana. Como ha expresado Jorge Alberto Manrique, “el criollo en la
basqueda de su identidad, necesitaba enconwar pruebas de santidad entre
sus habitantes para demostrar la excelencia de su sociedad y la preferencia
de Dios hacia el suelo 1mexicano”.® La declaracién de la Virgen de Guada-
lupe como patrona de la ciudad de México en 1737 y su confirmacién por
el papa Benedicto xiv en 1754, como patrona de toda la América septen-
trional con misa y rezo propio® representaban grandes acontecimientos,
pero al acercarse el afio de 1797, bicentenario del martirio del beato Felipe,
surgié el deseo de colocar al mexicano en el mis alto escario, el de santo,
para recibir la veneracién de la Iglesia universal. El intendente de San Luis

* Montes de Oca, 1801. Treinta grabaclos eran de Montes <le Oca y uno de Francisco
Agitera. Romero de Terreros, 1948, p. 465.

? Anénimo, 1802.

& Manrique, 1976, vol. 2, pp. 361, 369-370.

% Torre Villarn, y Ramiro Navarro de Anda, 1982, p. 499.
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Potosi explicé que la conquista espiritual fue lograda por la virgen de
Guadalupe y de aquel nilagro brotaron las ejemplares vidas de Juan Diego,
Felipe de Jesis y otros. Asi, algunos concebian la existencia de una relacién
entre la Guadalupana y la santitad de miembros de la sociedad novohispa-
na.” En 1626, cuando todavia vivia la madvre de Felipe, 1a Iglesia reconocié
al martir como beato. Pasaron mds de cien afios sin que varios intentos —el
Gltimo en 1727—, tuvieran €xito para lograr su colocacién en el catdlogo
de santos; se decia que la falta de fondos para los tramites habia impecido
el proyecto.®

EL PROVECTO TARA LA CANONIZACION

La nueva iniciativa para la canonizacién vino del Ayuntamiento de la
ciudad de México en marzo de 1786. Dos regidores, José Angel Aguirre e
Ignacio Peza, fueron en persona a la junta del cabildo eclesidstico para
expresar su deseo de que el beato Felipe alcanzara "el Gltimo grado de culto
que le falta, que es el de su canonizacién”. El Ayuntamiento queria realizar
todas las diligencias posibles para lograr ese fin y pedia que los canénigos
ayudaran, “uniéndose a las solicitudes con el cabildo secular”. Se decidié
nombrar dos comisichados de cada cuerpo para el proyecto. Una vez que
salieron los regidores de la junta, los eclesidsticos, “pensandose era inds a
propésito fuesen dos sefiores naturales de México”, nombraron a los
doctores José Patricio Ferndndez de Uribe y Juan José de Gamboa.?

Sin enmibargo, durante diez afios los comisionados de ambos cabildos no
realizaron mayor tramite, seguraniente detentdos por la terrible peste y la
hambruna que azotaron al virreinato desde finales de 1785 hasta 1787,
llevando a la tumba a dos regidores y al joven virrey. La fecha del martirio
de Felipe de Jesis, el 5 de febrero, iba y venia sin celebraciones notables.
Sélo habia una iglesia en la ciudad capital dedicada al beato —la de las
monjas capuchinas— y una capilla para si culto en la catedral. Se hacia una
procesién la noche del 4 de febrero en la cual participaban los franciscanos
y los dieguinos. Sc¢ celebraba una misa en la catedral a la manana siguiente

¥ Carta del intendente ce San Luis Potosi, Bruno Diaz de Salcedo. Archivo listérico del
arzobispade de México {v1anm}, caja canonizacién de Felipe de Jesns, exp. 32, s.f {1797}

# Archive del Cabildo de La Catecval de México (Acom), correspondlencia del cabildo, caja
52, carta del cabildo a fa Audiencia, 3 de mayo de 1797 a11aM, caja canonizacién de Felipe de
Jesis, exp. 64. Carta de] intendlente Jacobe Ugarte y Loyola, Guadalajara, 10 de mavo de
1797. El 1% de mayo de 1689 se expidid tma real cédula en la cual se mancdaba que todos los
tribunales celebraran la festividad dol beato y la de Santa Resa de Litma. artam, caja canoniza-
«an, exp. 32, carta del intendlente de San Luis Polosi, s.£

Y atcnL actas de cabildo, vol. 56, £ 11, 14 de marzo de 1786,
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y luego se llevaba la estatua de Felipe de regreso al convento de San
Francisco en un desfile ain més modesto que el de la noche anterior.!?

Al llegar 1797 se organiz6 una procesién grande, alegre y ruidosa,' y
el 16 de febrero se reunid el cabildo para nombrar como comisionado a
Joaquin Ladrén de Guevara, quien ocuparia el puesto vacante por la
muerte del canénigo Uribe y que fue confirmado a Gamboa como ¢l otro
comisionado. Ademas, debido a que desde 1786 el Ayuntamiento no habia
promovido la canonizacién de Felipe de Jesis, ni “dado paso ni hecho
gestion alguna en la materia ni tenido coleccién alguna”, los eclesidsticos
decidieron “promover por s{ mismo [...J sin esperar este cabildo a [...] la
Nobilisima Ciudad”, ya que “le seria muy honroso a esta Santa Iglesia y
para toda la América”.'? En seguida se consiguié el permiso del virrey
Branciforte para realizar colectas piiblicas y la aprobacién del arzobispo
Alonso Nuiiez e Haro y Peralta para enviar a Roma un franciscano que
promoviera la canonizacién.!?

Entre marzo y junio de 1797 el cabildo envié cientos de cartas a los
obispos, cabildos eclesidsticos, ayuntamientos, intendentes, érdenes reli-
giosas, consulados y ciputaciones mineras, pidiendo tres cosas: que
escribieran al rey para que ntercediera en Roma a favor de la causa;
permitieran la recoleccién de limosnas en sus jurisdicciones; y que hicieran
un donativo. También Gamboa y Ladrén de Guevara se comunicaron con
los parrocos; con los directores de oficinas gubernamentales y con indivi-
duos particulares para que organizaran colectas. La mayoria de las contes-
taciones eran entusiastas y venian de todo el virreinato, desde Nuevo
México, Chihuahua y Pdnuco, hasta Oaxaca, ademas de Chiapas, Guate-
mala, Nicaraguay Puerto Rico. Varias autoridades de las Filipinas apoyaron
¢l provecto.

Aunque Telipe de Jestis era originario de la ciudad de México, gue era
su “patria”, varias respuestas mostraban que se consideraba al beato no sélo
como patrén de la capital, sino de lugares lejanos. Los que contestaban de
México se referfan al martir como “nuestro compatriota [...] paisano [...]
bienaventurado patricio”, pero también aquellos que vivian en otras regio-
nes le llamaban “compatriota, honor de la religion y de la patria” (Malinal-
co}, “nuestro msigne marur y patriota” (Durango), “nuestro dichoso
regnicola (Salvatierra), el “inclito compatriota” (Monterrey) “nuestro glo-
rioso compattiota [...] lronor de huestra Ammérica (Guanajuato), “nuestro

" Carta de "KMz, un paisano de Usted” a Joaquin Ladrén de Guevara, s.f. acem, ¢o-
rrespoiclencia del cabildo, caja 52.

I wcem, correspondecia del cabildo, caja 32, 2 de lebrevo de 1797

¥ oM, acras de cabildo. vol. 39. ff. 81-81v, 16 de febvero de 1797.

I axcemM, acias de cabildo, vol. 59, f. 81v, 23 de febrero de 1797; correspondencia del
cabilde, caja 52, Caria de los franciscanos al zobispo, 12 de mayo de 1797.



ENSENANZA RELICIOSA Y PATRIOTICA 103

dichoso paisano” (cabildo de indios de Tlaxcala), “ilustre de esta capital y
ornamento de todo este reino” {Oaxaca), y “nuestro compatriota” (cabildo
de indios de Orizaba). Aun el Ayuntamiento de Guatemala se identificaba
con el proyecto “de nuestro venerado compatriota y patrén”. El sentir de
muchos era que ¢l honor a Felipe no redundaba sélo en ia capital sino era
un “reconocimiento de la nacién [...] a esta Ameérica [...] de aquél y este
hemisferio” y se unian con el cabildo de la catedral de México en “los
sentimientos de religién y patriotismo que le animan”, o, como dijo el
administrador de la hacienda de Bata en Querétaro, que queria ayudar
para “manifestar mi patriotismo”.'?

Entre las cartas, habja dos que no mostraron muche animo para
apoyar el proyecto. El Ayuntamiento y e} cabildo eclesiastico de Guadalaja-
ra avisaron que sus fondos eran reducidos y ne podian coniribuir. Un
candnigo criollo de México, Ciro de Villaurrutia, de visita en Guadalajara,
informé que [a gente de ahi decia que era “bien rico el cabildo de México”,
y que s6lo se habia recolectado “cosa de circuenta pesos remitidos de
algunos particos de la Provincia, prueba de la frialdad con que lo han
recibido”. Afiadié que esa actitud contrastaba con la que su hermano
Jacobo habia encontrado en Centroamérica: “No ha sido asi en Leén de
Nicaragua pues a mas de los trescientos pesos que entregué [...] enteré
ciento y diez y seis”. Varios ayuntanuentos, como los de Celaya, Salvatierra,
Durango, San Luis Potosi y Guanajuato, querian hacer donaciones con
fondos municipales, pero no lo podian hacer sin el permiso de la Junta
Superior de Real Hacienda en México. Los regidores decidieron dar de su
propio peculio. Cuando Puebla solicité dicha autorizacién, le fue negada.'®
En Oaxaca la epidemia de viruela impidi6 la recoleccién de limosnas.'®

Ademads de pedir ayuda para la canonizacién, el comisionado Ladrén
de Guevara se encargé de organizar diferentes actividades para proniover
el culto al beato y divulgar informacién sobre su vida, medidas también

M Allam, caja canonizacion, exps. 51, 33, 53, 56. 60, 62, 63, 68; tescera caja de 1797, caja
de 1798. acom, correspondencia del cabildo, caja 52.

15 Atiam, caja canonizacion de Felipe de Jesus. exps. 8, 15, 39, 33, 54, 56, 57, 63.

'S 1AM, caja canonizaci6n de Felipe de Jests, exps. 5, 20, 68. Se decia que el cuerpo de
Eelipe cle Jests sin cabeza estaba en el convento de los jesuitas, o en el convento de los Angeles
e los franciscanos, ambos en Manila. Sin embarge, corresponsales de Filipinas infortharon a
Ladrén de Guevara que no sabian nada de los restos. AllaM, canonizacién, exp. 35, 19 de
febrero de 1799; exp. 36, s.f. Habia una reliquia en la capilla de Felipe de Jesiis en la catedral
de México. aceM, actas de cabildo, vol. 59, | de febrero de 1798. En 1774 se publicé en un
grabado de Felipe de Jesis, hecho por Villavicencio, que veneraba un dedo pulgar de su mano
derecha resguardada eu el convento de San Jeréninie en la ciudad de México. Romero de
Terreros, 1948, p. 373, Se mandé dorar la reja de la fuente bautismal en la catedral de México
donde fue bautizado Felipe de Jesis. AcoM, carrespondencia del cabildo, vol. 33, exp. L, ff.
76-77.
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relacionadas con la bisqueda de donaciones. Tales actividades pueden
agruparse en cuatro: las publicaciones referentes al santo; la procesién del
5 de febrero; la investigacién sobre las reliquias; y la fabricacién de meda-
llas, estampas y rosarios. Estas medidas informales de educacién transmi-
tian informacion, conceptos y valores a todos los estratos de la sociedad
novohispana y, como expresé ¢l contador de la oficina de temporahidades,
el proyecto fonientaba “los sentimientos que inspiran la religién y el amor
a la patria”. Cooperar con la causa no era tnicanenite un acto de piedad,
era una demostracién de patriotismnio.

LA PRIMERA TS TORLETA EN MEX1CO

El libro de grabados sobre Felipe de Jesis fue la primera historieta en
México y se publicé como parte del proyecto para lograr su canonizacién.'”
Se hizo un tiraje muy numeroso para la época: mil ejeniplares, de los cuales
cincuenta tenfan encuadernacién en cuero, cincuenta en pasta y cincuenta
en papel pintado. Los restantes 850 eran colecciones de grabados, entre-
gados, al parecer, en lhojas sueltas, probablemente en una carpeta. La
primera hoja llevaba el titulo: Vida de San Felipe de Jesis protomdrtiy de Japén
v patrin de su patria México, con un grabado de la cruz y lanzas de su
martirio, angeles y un dguila con una serpiente en su pico.

En cada pagina, el libro presentaba un episodio de la vida de Felipe, des-
de su nacimiento, estudios, salida del convento por la tentacidn del demonio,
viaje a las Filipinas como comerciante, ingreso a la orden de los francisca-
nos descalzos en Manila, sus penitencias, su naufragio en la costa de Japén,
escenas de su martirio y €] regocijo en México por su beatificacidn.

Algunos de los grabados mostraban excelente técnica y habilidad
artistica, mientras que otros revelaban falta de dominio de la perspectiva:
estantes mclinacdos con botellas que parecia que iban a resbalarse, ventanas
y paredes dibujadas sin simetria, o banderas que se movian en distintas
direcciones aunque sopladas por-el mismo viento. Estas fallas fueron
superadas en la mayoria de los cuadros que presentaban escenas bien
logradas de fragatas en altamar, interiores de conventos e iglesias, habitan-
tes y edificios de Japén, y la plaza mayor de México llena de fieles que
presenciaban una multitud de fuegos aruificiales en forma de ruedas y
castillos.

17 “Historieta: velacién, frecuenremente de cardcter festivo, que se desarrolla en una serie
de dibujos acompaiados de breves levendas™. Lexipedia, 1995, vol. 2, p. 338, Se han consi-
deradlo los veinte enadros sobre “Saita Anna a la faz de sus compatriotas”, publicados en 1836,
comio “las primeras historieias a cavsa e su cardeter salivico y festivo™. Enciclopedia de México,
1978, vol. 6, pp. 534-333.
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El creador de los grabados fue un joven artista, uno de los primeros
censionados de la Academia de San Carlos. Su nombre era José Marfa
Montes de Oca, quien estudié dibujo y grabado de 1788 a 1796 con
TJerénimo Antonio Gil, director de la Academia. Cuando todavia era atuni-
no, Montes de Oca realizé un grabado de la virgen de Guadalupe y un
plano de México y mapa de sus cercanias, ambos 1mpresos en 1791. En
1799 habia recibido comisiones para hacer grabados de San Cirilo, San
Camilo y del escudo de armas del obispo Cabaiias de Guadalajara. Abrié el
siglo x1x con las weinta estampas del beato Felipe de Jests. Remarcé su
fama en 1816 al ilustrar con sus grabados la primera edicién del Periguillo
Sarntento cle Joaquin Fernindez de Lizardi. Debié haber sido amigo de
Joaquin Ladrén de Guevara y del futuro canénigo, diputado en las cortes
de Cadiz y firmante de la Independencia de México, el doctor José Miguel
Guridi y Alcocer, ya que grabé el retrato del regente de la audiencia,
Baltasar Ladrén de Guevara, en el sermén funerario publicado por Guridi
en 1804.'%

Probablemente el libro de grabados de Felipe de Jesis mfluyé en la
manera de llevar a cabo la procesién del 5 de febrere —un ejemplo de que
a veces la vida imita al arte—, ya que a principios del siglo xix, en las calles
de México se presentaban un diablo, o como se decia, “cunutaco”, con
cuernos, polainas y rabe de mono; verdugos japoneses; Felipe como comer-
ciante en Manila; y escenas de las tentaciones, tal como aparecian en los
grabados de Montes de Oca, todo acompaiiado con grandes y costosos
fuegos pirotécnicos.™ Ladrén de Guevara organizé la participacion de 18
gremios, cada uno de los cuales llevaba una estatua, y gastaba considerables
sumas de dinero que el sacerdote reponia para que los artesanos no se queda-
ran endeudades. Quiso incluir a las repiiblicas de indios de las parcialida-
des, las colradias y lodas las 6rdenes religiosas, pero varios candnigos y el
arzobispo se opusieron. Hubo corridas de toros, rifas y comedias, cuyas
ganancias fueron donadas a la causa.”” El Ayuntaniento de la ciudad de
México patrociné la impresién de un grabado del beato realizado por
Tomds Suria en 1799.21

Todas estas demostraciones de religiosicdad popular y la independencia
con la que actuaba Ladrén de Guevara provocaron recruninaciones de dos
canénigos peninsulares, a partir de 1799 y que continuaron durante 1800,
El 3 de julio de 1802 el cabildo voté por phuwalidad cesar a la comisién

'* Romero de Terreros, 1948, pp. 300-503.

' aciom, correspondecia del cabilde, caja 32, julio de 1800, ff. 65v-66.

M acem, actas de cabildo, vol. 59, £ 176, 3 de enero de 1798; £ 271, 1 de febrero de 1799,
correspondencia del cabildo, caja 52, fI. 19v, 66. atiamM, caja canonizacién de Felipe de Jests,
exps. 30, 31.

! Rowero de Terreros, 1148, p. 349.
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encargada de la canonizacién de Felipe de Jests.*? El canénigo doctoral
espaiiol recurrié a Madrid con un escrito en contra de la procesién. La
controversia dentro de las juntas era amarga: Ladrén de Guevara quejan-
dose de “la declarada pasién y notable desafecto” de su oponente, y el
canonigo Juan Francisco Taravo reclamando al comisionado para que
dejara “de fasticiarlo y mantener la paz”. A pesar del deseo de que “este
asunto no salga fuera de sus canceles para ser materia de murmuracién y
de la critica del publico”,?* lo més probable era que la animosidad entre
criollos y peninsulares del cabildo eclesidstico se evidencia ante los habitan-
tes de la capital, afiadiéndose la acumulacién de agravios de indole pareci-
da que se habfa manifestado en aiios anteriores en el tribunal de minerfa,
el protomedicato, la escuela de cirugia, el jardin botinico y en la Academia
de San Carlos.?

Ladrén de Guevara no acepté la decisién de suprimir la comisidn.
Presentd un “recurso de fuerza” para retirar el asunto del cabildo y llevarlo
a un tribunal civil {la Audiencia), donde su padre era el regente.2® Dos
abogados suyos presentaron alegatos al cabildo. No sabemos el resultado
de la apelacién, pero pensamos que no se reinstalé la comisién, aunque el
Consejo de Indias decidié permitir la procesién, tomando en cuenta que
Ladrén de Guevara estaba apoyado por el Ayuntamiento y la Universidad,
y que cualquier intento de prohibir el desfile podria causar disturbios.2

Como comisionado durante varios afios, Ladrén de Guevara mantenia
contactos con los artesanos para la organizacién de la procesién; con los
pobres cuando iba pidiendo limosnas “de casa en casa, de acesoria en
acesoria”, o cuando se paraba en la puerta de la catedral con una charola
para pedir donaciones. También se comunicaba con la nobleza y altos
funcionarios, quienes le ayudaban en la recolecta de fondos en las entradas
de todos los demds templos en la capital cada jueves santo. Por medio de
novecientas invitaciones, avisaba a “los individuos vy cuerpos [...] muchos
titulos de Castilla, a los capitanes y oficiales del Real Ejército” para que
ayudaran a conseguir contribuciones de los feligreses que asistian a los
oficios de Semana Santa.?? Distribuy6 3 530 medallas del beato, hechas de

22 xcoM, actas de cabildo, vol. 60, IF. 10, 13v. 85y, 44v, 48, 58-60, 7%y, S0v-81, 255, 262,
265-265v.

%% acom, actas de cabildo, vol. 60, correspondencia del cabiido, caja 52, if. 38, 41, 52-63.

¥ Tanck de Estrada, 1983, pp. 50-101.

** aceM, correspondencia del cabildo, caja 52, ff. 42v, 52v.

* Brading, 1983, p. 22.

¥ acom, corresponcdencia del cabildo. caja 52, ff 25-23v, 72v.  Ladién de Cuevara
informé en marzo de 1800 que desde marzo de {797 habia recolectado fondos en Guatemala,
Yucatdn, La Habana, Luisiana, Santo Domingo. Puerto Rico, Chiapas y Filipinas, en la ciudad
de México, en la audiencia, tribunal de cuentas, acordada; inquisicién, correo, temporalida-
des, casa de Moneda; apartade, Academia de San Carlos, Monte de Piedad, estancos de
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oro, plata y cobre; 8 352 rosarios; 45 217 estampas, unas finas y otras co-
munes. Publicé 1 572 novenas escritas por fray Francisco Valdés y miles de
libritos para el dia cinco de cada mes. Realiz6 88 sorteos de rifa, y ademas
mantuvo correspondencia con las fuerzas vivas de todo el virreinato (véase
apéndice I).

El costo de estas actividades fue de 9 056 pesos y se logré recolectar
45 646 pesos para la canonizacién. Esto es, por cada peso gastado recuperd
cuatro. Al final del proyecto entregé al cabildo en 1805, la cantidad de
36 450 pesos en efectivo.® Estos fondos entraron en la tesorerfa de 1a cate-
dral precisamente cuando se empezaba a llevar a cabo la consolidacién de
reales vales. Probablemente fueron entregados al gobierno como el capital
de una obra pia y asf se juntaban con anteriores donaciones hechas por el
cabildo a la corona de Espafia: 20 000 pesos de donative al rey en 1795;
6 000 pesos para la estatua ecuestre de Carlos IV (cuyo costo total fue de
entre 10 000 y 20 000) en 1796 y 70 000 pesos de donacién al monarca en
1799.2%

A finales del siglo xvin, los sacerdotes Gamboa y Ladrén de Guevara
animaban y organizaban a los grupos eclesidsticos, civiles y econémicos del
virreinato en torno a la causa de la canonizacién del beato Felipe de Jests.
El libro de grabados y las estampas que se repartian a miles de familias,
como medio de educacién informal, servian para instruir sobre la vida de
Felipe, las virtudes que practicaba y el lugar privilegiado de su “patria”,
que, para muchos, no era sélo la ciudad de México sino toda la Nueva
Espafia. Entre los treinta grabados habfa uno que transmitfa con especial
claridad el mensaje religioso y patriético. Era una imagen del beato Felipe,
en su gloria, parado sobre un dguila con alas extendidas. El ave, a su vez,
estaba posada sobre un nopal. A su izquierda se arrodillaba una mujer que

tabaco, de pélvora y de naipes, aduaria, Secretarfa del Virreinato, cajas reales, prato-medicato,
Real y Pountifica Universiclad, colegio de abogados; colegio de escribanos, procuradores del
real palacio; provisorato, juzgade de capellanias, terceras drdenes de San Francisco, Carmen,
Merced, y San Agustin, archicofradia del Santisime y de la Santa Veracruz, cofradias de San
Miguel, Santa Catalina Martir, Preciosa Sangre, San Ignacio y Rosario de Santo Domingo,
hermandadies de cocheros;, gremios de plateros, ceresos, panadleros, tocineros, curtidores,
bategjas, sastres, carpititeros, carroceros. coheteros, bordaclores, zapateros, herreros, pintores,
tejedores, hiladores de seda, tiradores de oro, escultores, carniceros, cajeros de cajas de
matanza, silleros; 222 curatos del arzobispado fuera de México; 16 presidentes obispos; 14
cabildos; 29 intendencias; 34 ayuniamientos; consulados de Guadalajara y Veracruz; 19 reales
cajas fordneas; 10 factores de la renta de tabaco; 31 diputaciones de mineria; y a muchas
persenas particulares de dentro y fuera de México como hacenderos, dueiios de ingenios y
atros varios.

“No solo trabajo con la pluma sino en persona™ en la puerta de la catedral, en visitar
comerciantes y en ir de casa en casa. acom, correspotidencia del cabildo, caja 52, ff. 19-24, 72v.

M e, claveria, caja 182,

2w, aceas e cabildo, vol. 38, { 246v: vol. 39, (F. 10, 350+ Toussaint, 1967, p. 434,
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representaba a Espaiia y a su derecha, una cacique azteca que era Nueva
Esparnia.

Antonio Lafuente ha observado que lograr la cohesién de regiones
dispersas de América Latina en una sola nacién a principios del siglo xix
era una tarea compleja que, entre otros aspectos, requeria descubrir o
divulgar dos fundamentos indisociables: “Tener glorias comunes en el
pasado y una voluntad comin en el presente.” Ladrén de Guevara cumphié
con estos dos encargos bisicos en su proyecto para la canonizacién de
Felipe de Jesiis al “inventar una tradicidén y poner en marcha mecanismos
de difusién como la prensa, las fiestas nacionales y la educacién” * Para
lograr esta tarea nacionalista tuvo el apoyo de las fuerzas vivas del virreina-
to, de los artesanos, empleados, estudiantes, y de las clases populares. Al
nismo tiempo este proyecto patritico de gran divulgacién encontré la
oposicién de los canénigos peninsulares de la catedral que tuvieron éxito
en dar fin a la campafia para la canonizacién. Finalmente, Felipe de Jesas
fue canonizado en 1862, junto con los otres 25 martires que murieron en
Japon en 1597.

Arinmce 1

La campaiia de recoleccién de dinero para los tréimites de la canonizacion
se llevd a cabo entre 1797 y 1805. El Lic. Joaquin José Ladrén de Guevara
presenté el siguiente estado financiero, un preciso y elocuente relato de las
actividades relacionadas con la canonizacién que alcanzaron todos los
rincones y todos los estratos sociales del virreinato.

Estado que manifiesta las cantidades colectadas para la Solemne Ca-
nonizacién del Bienaventurado Felipe de Jesis, los erogados en su
gliestura, la enterada en la Claverfa de esta Santa Iglesia y lo existente

{en pesos)

Desde marzo 1797 hasta la fecha han coniribuide los partien-

lares y cuerpos 18 635
Desde el sorteo primero celebradoe en 14 de enero de 1804

hasta €] 88 en 14 de presente ha producide la rifa 10 249
Han colectado los demandantes desde 19 de marzo de 1797

en que cotnenzd la Quiestura hasta el dia inclusivo 8 981
Desde 14 de junto de 1797 hasta 2 del corriente han produci-

do los mandos piadoses de testamentos 3103

4 Lafuente, 1996, p. 209.
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De 6 beneficios cdmicos [del Coliseo] dedicados al Santo des.
de el aiio de 1800 hasta el actual 2947
De 9 sernanas santas desde el afio de 97 hasta la que rige, co-
lectado en las iglesias por la nobleza y cuerpos de esta ca-
pital 45 646
[Debe ser: 45 644]

Se deducen de honorarios de los escribientes que pusieron
oficios para toda esta América y duplicada para Manila,
desde 22 de marzo de 1797 hasta 9 de mayo del mismo

afio 66
Por el papel para dichos oficios 28
Por plumas, tinta, oblea y marmaja 11/2
Por costo de papel de marca, marquilla y coman para estam-

pas 543
Por importe de 28 medallas de oro, 1 105 de plata, 925 de co-

bre dorado y 500 de id. coloradoe 1 584
Por 6 3/4 gruesas [1 gruesa=12 docenas] de medallitas espa-

ilolas para la demanda [972 medallitas} 18
Por el y composturas de las santas imagenes para la colecta 197
Por el grabado de 31 liminas de la vida del Santo y 20 de

otras de todos tamaifios con la retalla de éstas 1013
Por la impresién de 76 217 estampas, las 31 000 de la vida

del Santo 700
Por costo de 58 gruesas, dos docenas de rosarios {8 376 rosa-

rios] 132
Por el de impresién de 10 gresas 11 docenas de novenas* 96
Por el de 70 rs [resmas? gruesas?] 3 docenas y 8 libritos del

dia 5** ‘ 42
Por ¢l de los avisos al pablico de los 6 Beneficios Comicos 69
Por el de 1 200 recibos para dar a los que lo piden 12
Por el de encuadernacién de 30 Vidas del Santo en tafilete,

50 en pasta y 50 en papel pintado 275
Por el de 900 esquelas para convidar la Semana Santa a los

mdividuos y cuerpos 10
Por costo de un zepo para la limesna en la Iglesia de San

José el Real y una tarjeta para la misina 14
Por el dorado de Ia reja de la fuente baptismal 224
Por el de 14 alcancias para la demanda 14
Por el de una fuente de plata con peso de 4 cincos 1/8 para

id. en la Santa Iglesa 39
Por el de un candelero asimismeo de plata con peso de 2meos

2 1/8 paraid. en id. 22
Por el de una sobremesa de Damasco cannesf para id. en id. 69

Por el del porte y franqueada de cartas y oficios de contesta-
cién de toda esta América y Manila 45
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Por el de 2p. 4r. de derechos al Escribano Torre por 3 diligen-
cias practicadas en €l expediente sobre la concesion de la

rifa en el afio de 1803 2 12
Por el escribiente desde marzo de 1797 hasta la fecha 1680
Por hionorarios de los demandantes 2 159
Del dinero enterado en la Claveria de esta Santa Iglesia

desde 1° de marzo de 1797 hasta el dia 2 del presente 36 450

45 506

[Debe ser: 45 504]

Combinacién:
Cargo 45 646 ps 4rl
Data 45 503 ps 71l
Diferencia 140 ps 5rl
que exhibo

México, septiembre 19 de 1805
Lic. Joaguin José Ladrén de Guevara

Fuente: scoM, correspondencia del cabildo, caja 33, exp. 1, ff. 76-77.

* Probablemente se refiere a la Novena consagrada al culto del glorivsisimo proto
mdrtiv de Japén el Sefior San Felipe de Jesiis... Dispuesio por ¢l R. P Fr. Joseph
Francisco Valdés... reimpresa en Méxco en la Imprenta Madrilefia, calle de Santo
Domingo y esquina de Tacuba, afio de 1802. 8°, Estampa en cobre del Martirio
del Santo, grabado por Agiiera. 32 pp. Medina, 1989, vol. 7, p. 283.

** Probablemente se refiere al Compendio de la historia del Bienaventurado Felipe de
Jests y devocién consagrada a celebrar su wemaria el dia cinco de cada mes. Por un
sacerdote del arzobispado de México. Reimpreso en México en la oficina de
dofia Maria Ferdndez de Jauregui, calle de Santo Domingo, aiio de 1804. 16°,
26 pp.

Medina, 1989, vol. 7, p. 313,

*** Se rcgistran varias entregas de dinero desde enero de 1803 a septiembre de
1803, por un total de 36 590 pesos. Entre octubre de 1805 a febrero de 1808 se
entregaron 1 069 pesos adicionales, por un total de 37 G59 pesos.

SIGLAS Y REFERENCIAS

AvcM  Archivo del Cabildo de la Catedral de México.
AllaM  Archive Historico del Arzobispado de México.

Anénimo, Breve vesumen de la vida y martivio del inclito mexicano y proto-mdrtiv del Japén,
el Beato Felipe de Jesis, México, calle de Santo Domingo y esquina de Tacuba,
1802.

Bolaiios, Joaquin, La portentosa vida de la mnerte, edicion facsimilar (1792). Edicién
critica de Blanca Lopez de Mariscal, México, El Colegio de México, 1992



112 EA EDUCACION AL SERVICIO DE UN PROYECTTO INTEGRAL

Brading, David A., “Tridentine Catholicism and Enlightened Despotism in Bour-
bon Méxica”, en Journal of Latin Awmerican Studies, ntimn. 15, pp. 1-23, 1983

Cartitln o silabario, Cartilla o silabario para uso de las escuelas, Puebla, Pedro de la Rosa,
1811.

Enciclopedia de México, “Historieta”, vol. G, 1972, pp. 533-537.

Lafuente, Antonio, “Resefia, De los imperios a las naciones: lberoamérica”, en
Historia Mexicana, XLVI: §, 1996, pp. 207-210.

Lexipedia, “Histoneta”, vol. 2, 1995, p. 338.

Maurique, Jorge Alberto, “Del barroco a la ilustracion”, en Historia General de
Meéxica, México, El Colegio de México, vol. 2, 1976, pp. 357-446.

Medina, José Toribio, La imprenta en México (1539-1821), Edicién facsimilar (1511),
Meéxico, Universidad Nacional Auténoma de México, 8 vols., 1989,

Montes de Oca, José Marfa, Vida de San Felipe de Jesiis, protomdrtiv de fapén y patrin
de su pairia México, México, calle del Bautisterio de Santa Catarina, mim. 3. 30
laminas: 29 de Montes de Oca, una de Agiiera {otro grabado de Montes de Oca
de Felipe de Jestis y uno repetido de la vida de San Felipe en Breve resumen de
la vida y martivio del indito wexicans v picto-martiv de Jupon, el Beato Felipe de
Jesus. [Escrito por el capitin José Maria Munibe. AlIAM, Canonizacién de Felipe
de Jesiis, exp. 25, s. f. Medina, 1989, vol. 7, p. 261] La Oficina Madrileiia, 1802,
1801, 71 pp., 2 grabados.

Ripalda, Gerénimo de, Catecismo y exposicion breve de la doctring cristiona, Puebla,
Pedro de 1a Rosa, 1784.

Romero de Terreros, Manuel, Grabades y grabadoves en la Ntieva Espaiia, México,
Ediciones Arte Mextcano, 1948,

El sabio Catén, El sabie Catén. Avisos y ejemplos de el sabio Catén censorino romano,
Puebla, [Pedro de la Rosa], 1803,

Tanck de Estrada, Dorothy, “Tensién en la torre de marfil. La educacién en la
segunda mitad del siglo Xvi1l mexicano”, en Ensayos sobre historin de ln educacion
en México, México, El Colegio de Méxica, 1985, pp. 27-100.

Torre Villar, Ernesto de la, y Ramiro Navarro de Anda, Testimonios histéricos
guadalupanos, México, Fondo de Cultra Econdmica, 1982,

Toussaint, Manuel, Colonial Avt in Mexiro, Austin, University of Texas Press.

Villerias, José de, Lianto de las estrellas. Honores fiinelwes de Luis I, México, Hogal,
1725,



ENSENANZA RELIGIOSA ¥ PAURTICGTICA 113

Arenorcr IT

Se calcula que una pagina de grabado costaba 17 veces mds que una pagina
de texto impreso, segtn las siguientes cifras.

Se compara el precio de 31 grabados en 4° pagados por
Ladrén de Guevara:

Costo para 31 grabades (30 grabados de Montes de Oca y I 013 pesos
I de Agilera
Costo (calculado) para imprinur 285 pesos

1 298 pesos
1 298 x 8=10 384 veales, precio de 1 000 libros.
El precio de 31 grabados en 4° es 10.4 reales.

Precio de 96 pesos para 1572 libros de Novenas, en 8°, de 31 paginas de texto y
1 de grabado. (Una pagina es un grabado de Montes de Oca.} Segtin el anterior
cdleulo, 5131 grabados cuestan 10.4 veales, 1 grabado cuesta 3/10 de un real en
tamaiio de 4°y .15 de un real en tamario de §°.

15 real por 1572 libros=236 reales=30 pesos.
96 ps.-30 ps=606 pesos para 1572 libros de 31 paginas de texto.

66x8528 reales por 31 paginas en 1572 libros
528 reales/15672 libyos=.33 reales por cada libro.

3/10 real por cada libro de 31 paginas de texta en 8°. Seria 6/10 {0 3/5) real por
cada libvo de 31 paginas de texto en 4°.

Libro de 31 grabados cuesta 10.4 reales para producir. Libro de 31 péiginas de
texto cuesta /5 real para producir. Cuesta aproximadamente 17 veces mis publi-
car un grabadoe que una pdgina de texto impreso.






EDUCACION, ELITES Y ESTRATEGIAS FAMILIARES.
LA ARISTOCRACIA MERCANTIL SANTIAGUINA
A FINES DEL SIGLO XVIIT Y SUS PROYECCIONES
A COMIENZOS DEL XIX

Evuarno Cavierrs*

La wansicion del orden colonial al republicano trajo consigo adecuaciones
y nuevas estrategias de la élite para conservar su prestigio y poder; asimis-
mo implicé el sostenimiento de pricticas sociales y familiares, entre las
cuales la educacion de los hijos imphicd consideraciones econdémicas tanto
en el dmbito productivoe {poder econdimico} como en ¢l de las posiciones
burocraticas {poder politico}. Sirvié también para aliviar las presiones de
los descendientes sobre los bienes familiares disponibles, haciendo mis
tenues y soportables las frecuentes desigualdades creadas entre éstos a fin
de conseguir, dentro de las posibilidades, un mayor porcentaje de la masa
connin de la riqueza acumulada. Indudablemente, todo elle implicd la
toma de decisiones que se justificaron dentro del complicado esquema de
valores, actitudes y comportamientos aristocraticos tradicionales.

La literatura histortogréafica sobre este tipo de problemética ¢s amplia.
Centrada gencralmente en la historia de la familia, aborda sitnaciones que
van desde el estudio de las relaciones y actitudes que caracterizaron la vida
intima, hasta el de los comportamientos ptiblicos que dan cuenta del uso
del poder y de las angustias generadas en Jos intcntos por mantenerlo. En
medio de todo ello, 1a historiegrafia observa también los mecanismos v
estructuraciones socioldgicas, asi como las estrategias de sobrevivencia
en los planos socioeconémico (en la sociedad madicional) y politico (en la
sociedad moderna).

= Profesor de la Universidad Cardlica de Valparaio y de la Universidad de Chile. Esic
trabajo ¢s parie de una investigacidn mayor sobre el sector mereantil santiaguine del siglo xvin
patrocinade por el Forcle Nacienal de Ciencias y Tecnologia {Fsdecyt). El antor agradece las
valiosas sugerencias de la doctora Pilar Gonzalbo, del Colegio de México. y la discusidn del
texto en el simposinm Familia v Edncaciéi en Iberoamérica, 19° Congreso Internacional de
Americaistas, Quito, 1997,

115
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Sabemos del caricter del matrimonio tradicional, particularmente en
el caso de las familias notables. La definimos como sociedad conyugal en
lo privado, o como alianza estratégica en lo social. En realidad es mucho
mis: es un abanico de consideraciones que implica tomar en cuenta el
sentido de la cotidianidad, las relaciones de pareja, los afectos (o indiferen-
cia) entre padre e hijos; las definiciones y practicas sobre el honor, la
sangre, el significado del apellido, el valor de la propiedad, etcétera. Es
también una forma de recibir la historia y actuar en ella, lo que ya justifica
el concebir a la familia como un sujeto histdrico en si mismo.

El siglo xviu latinoamericano, especialmente en su segunda mitad, fue
escenario de la convergencia de procesos y cambios significativos: la evolu-
cidn de las reformas ccondmicas y administrativas; el crecimiento demo-
grafico; el debilitamiento del peso social de las familias aristocraticas real o
supuestamente descendientes de los conquistadores, y el surgimiento de
nuevos grupos de poder; la ampliacién de los mercados internos y la
revaloracién econénuca de la tierra; el refinamiento ilustrado en lo mate-
rial y en lo intelectual. Todo ello constituy6 un conjunto de variables que
influy6, como siempre, en los comportamientos y respuestas de las élites
existentes. Dentro de ellos, lo referente a la conservacion de la riquezay a
su distribucion por medio de la herencia, es también bastante conocida.
Salvo situaciones regionales o las debidas excepciones o casos individuales,
los estudios realizados sobre México o Perii convergen en los mismos
diagnésticos o resultados referentes al proceder de las familias més pode-
rosas: la jerarquizacion de los hijos mayores sobre los menoresy de los hijos
varones sobre las mujeres, se complementa con una cierta especializacién
del papel o funciones que habria de desempefiar cada uno de éstos. Las
preocupaciones por el mantenimiento del apellido, de la familia y de la
riqueza, por encima de las sensibilidades afectivas o los gustos y aspiracio-
nes de cada cual, a la hora de decidir elevan el prestigio de la familia a la
categoria de un valor superior al de cada integrante de ésta. En este
sentido, fue frecuente que los hermanos menores debieran asumir cuotas
de sacrificio extra en beneficio del hermanc mnayor, futuro cabeza de
familia, gracias al mayorazgo o a la administracién de los bienes paternos.
Durante el siglo xvin, entre las diversas alternativas tendientes a nmantener
el funcionamiento del sistema social sin grandes quiebres o contlictos, la
educacién surgié como una opcién cuya validez maduré lenta, pero soste-
nidanenie en ej tiempo.

Es también conocido que, en funcién de las pricticas del sistema
hereditario (siempre llega ¢l moniento de repartir), tgualitario en la norna,
manejable en la realidad, las familias crearon espacios para disminuir los
siempre posibles roces, enemistades y conflictos entre los herederos cuan-
do asi lo exigia la defensa de sus legitimias aspiraciones y derechos. A los
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tradicionales caminos de las vocaciones, sentinientos o reglas de la vida
religiosa —en particular del monasterie en las mujeres—, que significaba re-
nunciar a los bienes materiales; o del matrimonio pactado, que implicaba
s intereses familiares que sentimientos amorosos; o de la vida eclesidstica
o militar, la educacién se fue agregando también como una opcién igual-
mente vilida, especialmente cuando la vida priblica, intelectual, burocrau-
ca o politica se hacia mas intensiva y extensiva.

En este contexto, el problema de la educacién tiene variadas facetas de
andlisis. En este trabajo no nos interesa la educacién en si misma ni
tampoco en sus planos institucionales o curriculares, sino sus proyecciones
en lo social, o sus significaciones para la familia en cuanto pudiese repre-
sentar otra opcién para los hijos. Indudablemente hablamos también del
proceso mediante el cual va alcanzando valoraciones sociales cada vez mas
favorables que hacen maés propicios sus alcances a un mayor nimero de
mdividuos. No nos referimos tampoco a la educacién de primeras letras,
sine a la educacién superior. En este sentido, nos interesa fundamental-
mente su cardcter profesionalizante, que en el caso chileno, asoma légica-
mente con mas fuerza a partir de la fundacién de la Universidad de San
Felipe en una época de convergencia de profundos cambios en lo econémi-
co, lo social, vy lo institucional.

EDUCACION: COSTO8 Y SIGNIFIGACIONES SQCIALES;
VALORAGIONES ENCONTRADAS

Pareciera que en lo general las familias arist6cratas, y especialmente aque-
llas cuyo poder estaba basado en la posesién de la tierra, fueron mds
renuentes a invertir en educacién profesional para sus hijos, tanto por sus
costos cOmMo por sus expectativas. A su desprecio por ciertas profesiones,
aunaban sus posibilidades de comprar cargos (por lo menos hasta pasada
la primera mitad del siglo xvin) y de acceder a la vida politica o religiosa,
que permitia que algunos de los hijos orientaran sus vocaciones o debieran
renunciar a sus presiones sobre los bienes familiares, en beneficic de sus
hermanos y de la preservacién de la unidad de la riqueza familiar. No
obstante y cada vez mas notoriamente en el tiempo, esta situacién pudo
alcanzar también a aquellos comerciantes que con su vertiginoso enrigue-
cimiento lograron alcanzar rapidamente prestigio social.

Los ejemplos, aun cuando no signifiquen necesariamente la obediencia
a reglas soctales, son muchos y variados. Quienes se dedicaban al gran
comercio, a menudo comenzaban como aprendices o cajeros en estableci-
mientos de parientes acaudalados o de personas con quienes la familia
estaba vinculada. La perseverancia, sobriedad y severidad, el espiritu de
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observacién, valian mas que una instruccién metédica que, por lo demas,
no existia. Buenos negocios y un buen matrimonio podfan garantizar un
mejor y mas solido estats que el que se podria lograr por medio del
estudio, cuyos costos, ademds, no siempre se compensaban ni garantizaban
el alcanzar una buena posicién.

En documentaciones contemporaneas, es claro que hubo mas de una
alusion a la falta de interés demostrado por ciertos grupos de élite respecto
a la educacién. El comerciante vasco Juan de Castafiiza se establecié en
México en la primera mitad del siglo xvin. Antes de morir, en 1771, se habia
convertido en marqués y era propietario de dos importantes haciendas.
Anteriormente, €1 INEINENLOs en que sus negocios prosperaban, en vez de
preparar a su propia descendencia, trajo de Espaiia a su sobrino Antonio
Basoco, a quién convirtié en su socio y casé con su Gnica hija. Mientras, su
hijo mayor se preparé para la direccién de las haciendas y los dos menores
para el sacerdocio. Comeo su hija y esposo fallecieran sin sucesién, una parte
importante de la fortuna acumulada terminé como legado a los jesuitas ya
restablecidos en el pais.!

Entre las familias de hacendados, el conservar las propiedades y tratar
de evitar el mercado de la tierra, no gumaba necesariamente a las inversio-
nes en educacién. Lo que sucedia con algunas familias mexicanas puede
generalizarse a gran parte de la América colonial. Como se ha expuesto, la
educacion implicaba una relacién costo-beneficio bastante discutible y
riesgosa, y si bien podia ser sufragada sin grandes inconvenientes por las
fanilias mmas acomodadas, para muchas de ellas significaba, a lo menos,
algiin tipo de restriccién econdmica. Si se siguen algunos cilculos realiza-
dos sobre las fortunas del México colonial, la mayoria de las familias de élite
de la segunda mitad del siglo xvin recibia como producto anual una cifra
cercana a los 5 000 pesos,? poco mas del doble de lo que representaban sélo
los pagos de graduacién de una carvera universitaria. En gran parte, las
mirzadas anteriores corresponden a estrategias y actitudes surgidas desde el
interior de las familias para resolver situaciones internas de éstas. Visto el
problema desde otra perspectiva, analizando lo que ocurrfa en la sociedad
propiamente dicha, podemos avanzar por otras aproximaciones. A lo largo
del siglo, la lenta introduccién de adecuaciones y reformas politicas para
recapturar la centralizacién del poder o para hacer mas eficiente el aparato
administrativo colonial, trajo por consecuencia una ampliacién de la buro-
cracia, fenémeno cada vez mas perceptible, pero siempre limitado, en Ia
medida en que los cargos vendibles o asignables debian ser ocupados por
funcionarios que requerfan algin tipo de entrenamiento previo.

! Citado por Brading, 1973, pp. 172-174.
? Vargas-Lobsinger, 1992, p.110.
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Para los cargos de la cispide politica practicamente fue requistto
indispensable contar con una previa carrera militar; pero los criollos
miraban mds (por tener opciones mas reales) a las posiciones de las
caspides administrativas o politico-jur{dicas, como la Audiencia, en donde
efectivamente se necesitaba de la formacion respectiva. Asesorias, secreta-
rias, oficinas de gobierno, fueron un espacio abierte para los miembros de
los grupos sociales locales mas importantes que, con el tiempo, transforma-
ron dichas ocupaciones en bases complementarias del poeder regional,
debiendo cambiar de actitudes y tomar decisiones necesarias, no siempre
deseadas, en el afan de lograr prestigio en el interior de las redes de
influencias individuales y familiares existentes. Para ello era necesario
invertir en educacién.

Una tercera posibilidad, para grupos emergentes, fue la de la carrera
buroccritica, que s6lo requeria de instruccién bésica y conocimientos de
relativa amplitud en aritmética, gramatica, filosofia y algo de contabilidad,
segin fuese el cargo a ocupar. No se puede soslayar el alto significado que
alcanzé esta posibilidad en el caso de experiencias individuales exitosas
que, en conjunto, conformaren un grupo social relativamente obscure en
su gestacién, pero influyente y con gran presencia en los movimientos de
independencia y en la reorganizacién politico-administrativa posterior.

Las discrepancias entre las politicas disefiadas por la corona y las
aspiraciones de la sociedad criolla, asi como con las redes conformadas por
las familias aristocrdticas terratenientes o los comerciantes del siglo xvi,
también provocaron que la alta y media burocracia buscara sus propias
opciones y estrategias que condujeron a que los patrones matrimoniales y
las inversiones en educacién adquirieran importancia fundamental. En el
proceso de maduracién del grupo mercantil —en Buenos Aires por ejem-
plo—, como en el de otros estratos coloniales, los comerciantes preferian
casar a sus hijas con los descendientes de otros comerciantes de su rango,
y lo mismo sucedia con la élite burocritica que, ademds, enfrentaba diver-
sas prohibiciones para unirse familiarmente con sectores de la sociedad
local. No obstante, a medida que la profesionalizacién de la burocracia fue
avanzando las uniones entre sectores sociales de diversa actividad econé-
mica fue cada vez m4s deseable, lo cual implicé un doble desafio: desarro-
llar inquietudes intelectuales en algunos de los hijos, y disponer de los
medios financieros para dotarlos de una educacién completa.

El anélisis de la burocracia y de los buréeratas bonaerenses del siglo
xviil, permite observar las dificultades que éstos debieron enfrentar. Para la
mayoria, sus expectativas sélo podfan cumplivse en estudios de primeras
letras para sus hijos, lo cual posteriormente podia permitirles adquirir un
entrenaniento prictico en posiciones y funciones subalternas dentro del
aparato administrativo. En el caso de los de mayor rango y en el de aquellos
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comerciantes mas abiertos o entendidos en el significado de las influencias
juridicas para el mundo social y econémico, era conveniente enviar a sus
hijos a las universidades de Charcas, Cérdova o Santiago de Chile, aun
cuando los gastos para hacerlo a menudo resultaran demasiado altos para
sus capacidades econémicas. Pensar en Espafia era un suefioc muchisimo
mis lejano. Tanto para casos frustrados como para carreras universitarias
exitosas, el problema adicional era encontrar una posicién respetable, lo
cual, con las debidas excepciones, era algo no siempre facil de lograr.”

En la basqueda y desarrollo de un nimero relativamente mayor de
opciones para los hijos, especialimente los varones, no podemos olvidarnos
del creciente interés por las mas altas posiciones eclesidsticas (en las cuales
los criollos si tuvieron presencia mayoritaria) e, igualmente, por las posicio-
nes universitarias. En este daltimo caso, a medida que las universidades
crecieron en numero y prestigio y en sus aulas se reprodujeron los nuevos
cuadros profesionales, intelectuales y burocyaticos de las sociedades, dieron
origen a uit grupo social bastante excluivo, capaz de proteger sus propios
espacios de poder y de proyectar sus redes de influencia, que incentivo,
aunque fuese lentamente, a los otros grupos dirigentes, mds poderosos
econdmica y socialimente, para que lo comenzaran a valorar positivamnente
y a considerarlo necesario y funcional para sus estrategias. Entonces,
aunque los estudios universitarios fueran poco rentables a corto plazo, les
asignaron significaciones y beneficios adicionales que el tiempo probéd
fueron de mucha mayor utilidad.

La Univiersipan b SaN FeL pe SanTiaco e CraLe
SILUSTRACION O PRAGMATISMO?

Considerando la complejidad del contexto anterior, se podria pensar que
la fundacién y apertura de la Universidad de San Felipe de Santiago de
Chile, en la década de 1740, no fue solamente un acto ilustrado, sino
también el reflejo de las necesidades sociales de obtencién de un ambito
complementario que permitiera desarrollar las estrategias de la nueva élite
que desplazaba tan notoriamente a la mds antigua y autoconsiderada
aristocracia.

Es cierto que ya a comienzos de siglo, desde el interior de la Iglesia,
hubo los primeros y muy débiles proyectos para contar con una universi-
dad, y que en diciembre de 1713, en el cabildo, el licenciado Francisco Ruiz
de Berecedo, alcalde ordinario, propuso su propia iniciativa sobre el parti-
cular, argumentando entre otras razones, que:

% Socolaw, 1987, pp. 38-59, 203-205 y 221-222.
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los vecinos de esta cindad, que con tanta liberalidad contribuyen a la diclia
balanza,* escasedndolo ain de lo preciso de sus familias, se hallen atrasados y
sumamente pobres, y que por falta de medios dejan de remitir sus hijos a la
Real Universidad de San Marcos de Lima, donde, después de los peligros y
contingencias de una dilatada embarcacidn, son los gastos excesivos y que no
pueden sufrir sus caudales; y que por esta razén los ingenios de este Reino, que
son aplicados a letras y aventajados en la facultad a que se aplican, se hallan
clamoreando por una Universidad de letras....”

El mismo Ruiz de Berecedo declaraba haber perdido gran parte de su
caudal en sus estudios en Lima y que no se discurria que hubiese vecino
conocido que tuviese el dnimo de enviar a sus hijos a San Marcos. Como
consecuencia, decfa, en Santiago sélo se encontraban tres abogados segla-
res y dos eclesiasticos. La real cédula del 28 de febrero de 1738, que cred la
Universidad, insistia igunalmente en estas consideraciones econémicas. Si el
problema fue de falta de recursos o de falta de interés social en el terreno
profesional, es materia de discusidn; lo cierto es que en la década de 1740,
para allegar fondos a la nueva nstituctén, no faltaron vecinos que compra-
ron gustosos algunos de sus grados. Miembros de familias importantes de
hacendados y comerciantes, como Francisco Martinez de Aldunate, José
Valeriano Ahumada, Francisco Larrain, Santiago Tordesillas y varios otros,”
(algunos sé6lo en situacién econdmica ascendente), pudieron agregar a sus
papeles de familia un signo mas de distincién y prestigio.

La venta de titulos, recién limitada a partir de 1791 (s6lo en los dos
afios anteriores fueron 21 personas las beneficiadas) no se detuvo, e incluso
tuvo implicaciones a largo plazo. En 1799, José Francisco de Echaurren,
bachiller en sagrada teologia, cAnonesy leyes, a fin de evitar los altos costos
de una graduacién normal, certificaba que el 16 de enero de 1768, la
Universidad habfa concedido un grado mayor al capitan don Juan de Dios
Herrera, su abuelo, por la cantidad de 200 pesos, y decia que:

Este Grado recayd en su hijo y mi tio carnal el Presbitero don Pedro José de
Herrera quién lo cedié a mi favor como acredita el recaudo estampade a la
vuelta de la antedicha certificacién; y estando con ello expedito mi derecho,
en esta atencion y en la de ser notorio mi grado de Bachiller en Cdnones y
Leyes como la calificacién de mi persona, por tante y presentando la boleta del
SrTesorero en que se manifiesta tener hecha ya la correspondiente consigna-
cidn, a VS. rendidamente pido y suplico se sirva admitirme a los Grados

! Se refiere al ramo de balanza, con el cual se pretendia financiar una parte importante
de los costos de la Universidad.

* En Medina, 1928, tome I, p. 5.

 Itud. p- 50, nota 09.
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mayores de Licenciado y Doctor en dicha Facultad de Cénones y Leyes
precediendo las funciones y eximenes acostumbrados.”

Entre simples honores y reales profesiones, si los comerciantes podian
progresar por medio de sus negocios, los burécratas debfan, en primer
lugar, alcanzar posiciones politicas y sociales de cierta jerarquia para po-
derse acercar a los grupos superiores de la élite, lo cual podian conseguir,
eventualmente, mediante la educacién superior. Sin embargo, como ya
hemos expuesto, esto no era facil desde el punto de vista econnico, puesto
que exigia también otras opciones.

En la casuistica, que puede mostrar tendencias, pero no siempre
constituye la regla, tenemos un excelente ejemplo en los hermanos Manuel
y Judas Tadeo Reyes, cuyo padre, que se establecié en Santiago sin muchos
aciertos en el comercio, estaba casado con Inés, una de las hijas de Juan
Bautista Borda, escribano de cimara de la real audiencia chilena y de
faniilia muy vinculada al sector avistocritico de la sociedad. Viuda en 1758,
Inés contrajo un nuevo matrimonio con José Alberto Diaz, abogado, presi-
dente de la Real Acadenna de San Carlos, catedratico de prima de cinones
en la Universidad y, posteriormente, defensor general de tenporalidades.
Inés fallecié en 1763, con muy reducida fortuna y los hijos de su primer
mauimonio pasaron a la tutela y curatela de su abuelo, hombre de escasa
fortuna, pero escribano a fin de cuentas, quien comprendié que el mayor
esfuerzo que podia hacer por sus nietos estaba en la educacién que podia
dar]es.

Los hermanos Manuel y judas Tadeo pudieron efectivamente ingresar
a la Universidad, pero ambos se vieron imposibilitados de conseguir sus
grados por problemas econémicos. Finalmente, Manuel se vio favorecido
con un grado de indulto solicitado por don Juan Bautista; Judas Tadeo
aprobé tres exdmenes de filosofia y cuatro de teologfa. Manuel, doctor en
sagrados cAnones y leyes, en 1794 era teniente asesor letrado de intenden-
cia en Cuzco y, en 1808, fue oidor de la real audiencia de Buenos Aires.
Judas Tadeo, durante la década de 1780 y comienzos de la siguiente, se
asenté como secretario del gobierno en Chile.*

Los estudios y los titulos probaban ser también buenas bases para
alcanzar posiciones sociales, aunque no todo era tan sencillo en la realidad.
El ser acaudalado y educado era y ha sido una muy buena combinacién. En
la sociedad que estudiamos, se podia ser sélo acaudalado y ello estaba bien;
se podfa ser sdlo educado y entonces se era bien considerado, pero no
siempre bien rentado. En 1806, un grupo de 96 comerciantes registrados

7 Archivo de la Universidad de San Felipe, vol. 10, leg. 50, £ 6.
% Amunstegui, 1928, pp. 213-241.
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en el consulado de Santiago, suscribié un memorial dirigido a las autorida-
des superiores para solidarizarse con dofia Ana Josefa Cardenas de Izara,
viuda del licenciado doctor don Francisco Javier de Rengifo, asesor titular
del mismo consulado, quien, al morir, habia dejado a su familia en una
triste situacién. Los comerciantes afirmaban que Rengifo:

sirvié el empleo diez afios nueve meses desde septiembre de 1795 hasta junio
presente en que fallecid, desempeitando sus deberes con el acierto y honor que
eranl propios a su noble origen y distinguido talento, conocido y apreciado en
esta ciudad... Todos los sefiores que desde la creacién del Real Consulade han
seivido hasta el presente los empleos de que se compone, son testigos de la
aplicacién, honor y rectitud con que siempre se condujo en el laborioso
despacho judicial y atin en muchos negocios gubernatives en que fue consulta-
do [...] Pero sobre todo, o que excita la sensibilidad es el miserable estado en
que ha quedado su familia, dofia Ana Josefa Cérdenas de Izarra, viuda noble
y virtuosa del fallecido Asesor Rengifo, embarazada y ya en meses, cercada de

cinco hijos menores de 14 aiios, sin casa propia y sin la menor herencia porque

su marido no tenia mds bienes que su renta...."

“Si nuestro catélico monarca se ha desvelado siemnpre a arbitrar medios
de socorrer a las viudas pobres de los vasallos que lo han servido bien”,
reflexionaban los comerciantes, “{cémo podemos dudar que a la viuda del
Asesor Rengifo se servird Su Magestad asegurar en los mismos fondos (del
Consulado} a lo menos 300 pesos anuales por el tiempo de su vida?”

No sabemos si la viuda obtuvo el beneficio, pero s suponemos que
casos como el de Rengifo fueron numerosos. Ello porque el complejo
cimulo de consideraciones respecto a hombres de letras y de honores, sélo
se sitda y funciona en la combinacién de elementos econémicos, sociales y
culturales.

Asi por ejemplo, a comienzos de la década de 1770, disponemos de
una caracterizacioén de los principales hombres de Santiago realizada por
don José Perfecto de Salas. Refiriéndose al cabildo secular de la ciudad,
hablaba de cada cual respecto a sus honores, virtudes, juicio y caudales,
pero en algunos casos, cuando correspondia, era muy preciso referirse a la
nstruccién. Unoe de los alcaldes, ¢l doctor don José Ureta, “bello mozo,
literato, de virtud [...} bien nacido, poco caudal”; el otro alcalde, don Basilio
Rojas, “hombre de bien, bastante juicio, poca instruccién [...} competente
caudal”. De los otros miembros, destaca don Juan José Santa Cruz, “mozo
de bellas letras, de alta capacidad y de buen jucio”, sin referir nada de su
caudal.

Y Tribunal del Consulado, vol. 08, . 117-126.
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De las personas con titulos -—narqueses y condes, siete en total—, s6lo
el marqués de la Pica aparece como “caballero bien instruide, rico y
virtuoso”, De los demdés se consigna el volumen de sus caudales y sus
virtudes y honores. Finalmente, de otros 18 caballeros particulares, don
José Valeriano Ahumada concentra los mayores elogios: “Es el hombre, a
mi ver, més docto que tiene la Anérica [...] erudicién en toda linea, muy
rico”; don Antonio Boza y Solis, “hoembre muy de bien, de instruccion y
otras prendas [...] caudal gigante”. Para la mayorfa, la ausencia de una
educacién superior estaba bien compensada por la respetabilidad lograda
mediante la virtud, el juicio, el caudal y el crédito.!”

En lo concerniente z las valoraciones, es preciso considerar igualmente
las diferencias entre instruccién y oficio, especialmente cuando este tGltimo
no iba acompanado de algunas de las compensaciones antes sefialadas para
considerarse una buena combinacién social. Manuel Riesco fue, sin duda
alguna, uno de los comerciantes mis poderosos y respetados de comienzos
del siglo xix. Cuando en 1805 su hijo Miguel se fue a Espafia para
desarrollar actividades mercantiles, don Manuel le entregé unas muy largas
instrucciones de las cuales sélo extractamos un par de consideraciones.

En primer lugar, cuando Riesco describe a su familia en la villa de
Valderas y se refiere a uno de sus parientes, que es escribano y secretario
del conde de Altamira y marqués de Astorga, no deja de sefialar que en
Espafia no es desdoro el ser escribano, a diferencia de estos reinos que
siempre lo miran con desdén por la gente que lo ejerce, que no es de la mis
calificacla. Y agregaba,

todo esto te lo digo para que entiendas que en Espaiia no es deshonra el tener
oficio, pues antes todos los que no tienen mayorazgos grandes procuran
aplicarse a oficios, pues el que tiene oficio tiene beneficio (dice un adagio
espafiol). Y asf mi padre fue labrador y ciryjano, mi abuels lo mismo, yo me
apliqué a esto mismo y no tuve efecto porque Dios c[|uiso traerme por estas
Américas y por esto no dejo de ser limpio de sangre. !

La segunda consideracién tiene que ver con la formacién de un comer-
ciante. El mismmo Manuel Riesco comentaba que €l habia comenzado en
Cadiz, en casa de Miguel Joseph de Ustariz, marqués de Echandia, casarica
de mayorazgos porque el padre de don Miguel, don Agustin de Ustériz,
siendo del comercio, y bastante vasto, habfa formado dicho mayorazgo. De
acuerdo con su propia experiencia, recomendaba a su hijo vivir también en
Cadiz, en casa de los sefiores Vea Murguia y Lisaur,

! Donoso, 1963, tome I, pp. 201-213.
' Instrucciones que da don Manuel Riesco a su hijo Miguel..., pp. 434-463.
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pues siempre es bueno estar en una casa de respeto adonde hay escritorio de
comercio en que te instruyas en todo; st acaso no hubiere proporcidn y elijieses
casa[...] sieimnpre asistirds al escritorio procurando trabajar fo que puedas con
el mayor gusto y te instruirs en el comercio perfectamente. '

En una sociedad tradicional, especialmente en lo que a actitudes y valo-
res con significacién social se refiere, los cambios operan, pero casi dentro
de lo que Le Roy Ladurie llamé la historia inmévil. Imperceptibles al
comienzo, los fendmenos de esta naturaleza tardan en madurar. Asi ocurtia
en la sociedad que nos preocupa, pero asi también el cambio venia produ-
ciéndose. En educacién y formacitn profesional, Ia creacién de la Univer-
sidad fue evidenteinente una coyuntura.

En el paso del siglo xvinn al xix la educacién superior, que habia tenido
un significativo crecimiento, estaba mas bien estancada ya antes de los
sucesos de 1810. Los colegios Carolino y Seminario, y los conventos —en
cuanto a la ensefianza de filosofia y teologia— seguian representando las
bases s significativas de la educacién superior. La Universidad, con su
seccién de estudios teoldgicos y sus cursos de sagrados cdnones y leyes,
medicma y matemdticas, cumplia no sin problemas con sus objetivos
profesionales v sociales. Todo se coniplementaba con la Academia de San
Luis, liderada por don Manuel de Salas.

UNIVERSIDAD ¥ UNIVERSTEARICS.
LOS COMPONENTES SOCIALLS

Para el periodo 1794-1815, estd completo el libro de matriculas de la Uni-
versidad, pues en esos afios, a propoésito de la eleccién anual del rector y de
acuerdo con las disposiciones estatutarias, debia realizarse el registro de los
estudiantes. En los estudios de filosoffa y teologia, se consideraba también
a los inscritos en los colegios Carolino y Seminario {véase cuadro 1).

Como se ha senialado, entre las razones que se esgrimieren para
defender la creacién de la Universidad de San Felipe, destacé el argumento
bastante repetido sobre su fuerte dependencia de la Universidad de San
Marcos en Linia. Se insistia en que tal dependencia repercutia significati-
vamente en los costos de la educacién superior. Como ya hemos dicho
tanipoco podia pensarse en Espaina. Efectivamenie la Universidad san-
tiaguina, no sélo fue una opcién para la sociedad local, sino también
para el norte y sur del pafs, y para los criollos de Buenos Aires y de otras
regiones transcordilleranas (véase cuadro 2).

Y
1% fdem.
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Cuapro 1
Matricula de estudios superiores y carreras universitarias, 1794-1815
Cdnones sagrados

Afios Filosofia Teologia 3 leves Medicina  Matemdticas
1794 57 21 25 2
1798 31 ? 19 1
1799 35 19 11
1802 27 10 14 1 2
1805 40 7 23 2 2
1808 17 7 15 3
1810 17 4 8 3 4
1815 G 3 3

Fuente: Universiclad de San Felipe, vol. 7, ff. 122v-235.

* En los casos de filosofia y teologfa, el mimero de estudiantes religiosos en los colegios
Carolino y Seminario y, obviamente, en los conventos de San Francisco, San Agustitt, Santo
Dominge y La Merced, era relativamente mayor que las cifras presentadas arriba. Debe
considerarse, ademas, que en nichos casos el ndmere que correspontde a un aiio estd alterado
por la permanencia de los lmismes esudiantes ya registrados en afios anteriores.

En el caso de Chile, es significativo observar la presencia de estudiantes
del norte y del sur del pais, que representaban a distintos sectores regio-
nales y, en general, a distintas bases econdinicas: desde Copiapé llegé el
estudiante Juan Agustin de la Sierra, quien por linea materna estaba
emparentado con los Mercado, principales hacendados, comerciantes y
mineros de la zona; Matfas Godomar, o José Maria Argandona desde
Coquimbo-La Serena, pertenecientes a familias mineras y comerciantes, o
Pedro Marin, nuembro de uno de los hogares mads tradicionales, se unfan
con Juan de Dios Vial y Rios de Concepcidn, o a los Novoa o a los Manzano,
hombres de lo mis distinguido en el sur. Don Francisco Javier Manzano de
la Sota, por ejemplo, era hijo de don Francisco Javier, que a su enorme
caudal econ6émico unia sus pomposos titulos de teniente coronel del ejérci-
to y coronel de las milicias disciplinadas de caballerfa del Regimiento de fos
Andes. El estudiante Pedro Rodriguez, por la parte materna estaba unido
a los Salcedo, personas también de la élite superior de la region.

Habrfa que advertir, ademas, que las familias de los estudiantes prove-
nientes de localidades intermedias, tratindose del norte, progresaban
en la minerfa, mientras que los def sur, meciante la agricultura. Los
originarios de Valparaiso se podian caracterizar por sus relaciones mer-
cantiles. Los estudios superiores también ayudaban a fortalecer los
vinculos por medio del tejido de redes no wadicionales.

Los estudiantes que llegaban a Santiago desde el exterior represen-
taban igualmente diversas bases econdmicas, cutre las que destacaban ¢l
comercioy las posiciones burocraticas. Bernardo Vera y Pintado, convertido
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Cuapro 2
Procedencia de los estudiantes de la Universidad de San Felipe,
1794-1815
Sagvades
Lugar Filasofia Teologia  cdnones y leyes  Malemdlicas Medicina
Santiago 34 40 77 14 9
Valparaiso 1 2
Copiapé 1
Huasco 1
La Serena 1 3 3
Itapel 1
Petorca 1
Quillota 2 3
San Fernando-Talca 1 1 3
Concepcidn 1 13 1
Buenos Aires 28 24 1
Santa Fe 4 8
Corrientes 3
Coérdova 1
Mendoza 11
San Juan 7
Salta i
Montevideo 1 2 1
Paraguay 2 2
Arequipa 1 1 - 1
Lima 1 1
Cuzco i
Quito 1
Espaiia 1 ) 8 1
235,

Fuente: Universidac de San Felipe, vol. 007, f£. 122v-

posteriormente en un gran patiota, €ra sobrine del muy ilustre sefior
presiclente don Joaquin del Pino; Miguel Ballesteros, nacido en Madrid,
hijo del contador mayor del Tribunal de Cuentas de Buenos Aires; José
Santiago Pérez Garcia, procedenie de Arequipa, estaba ciparentado con
comerciantes importantes que también operaban en Chile; José Alvarez,
lambién de Arequipa, era hijo del gobernador intendente de las islas de
Chiloé.

Y qué decir de los nacidos en el mismo Santiago? Alli se puede
observar el proceso de conjuncién de fainilias de élite de distintos origenes
sociales, muy en particular los Hegados en las primeras décadas del siglo
XViIL, quienes terminaron muy rapidamente unidos a fmnilias que, a pesar
de mantener su prestigio social, se habfan debilitaco en la posesién de los
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mayores caudales existentes. Por supuesto, estaban también representados
los que surgieron escalando posiciones burocraticas y que se habfan favore-
cido por su relacién con las jerarqufas eclesidsticas e incluso académicas.
No queremos soslayar, aunque no lo tratemos en este trabajo, al importante
grupo de estudiantes que pertenecia a una generacién a la que la fortuna
le comenzaba a sonrefr, y cuya consolidacién social sélo se lograria en pleno
periodo repubhcano.

Si nos detenemos en la carrera de sagrados canones y leyes —la de los
abogados—, podenios ilustrar con algunos ejemplos Jo que hemos sefiala-
do anteriormente respecto a la élite. Los hermanos Isidro y Juan de Dios
Arlegui fueron nietos de don José, quien llegé a comienzos del siglo xvu,
fue tesorerc de la Real Hacienda de Santiago y comisario general de
caballeria, casado con la hermana del primer marqués de Montepio, de la
familia de los Aguirre; don Juan José Carrera, descendiente en linea
directa de Ignacio de la Carrera, quien se avecindé en Chile hacia 1640 y
fue corregidor de Santiago, maestre de campo general del real ejército,
encomendero, gobernador de Valdivia, y alcalde de Santiago. En genera-
cién intermedia, fue descendiente de un estanciero en La Serena, vincula-
do a las familias mads tradicionales de la regién. El padre de don Juan José,
casado con 1a hija de un oidor de la Real Audiencia, terminé siendo vocal
de la primera junta de gobierno.

Situaciones similares se advierten en los casos de José Vicente Izquier-
do, politico importante del siglo xix, de familia avecindada en Chile
durante la segunda mitad del siglo xvin, pero rapidamente vinculada con
los Jaraquemada, descendientes de estancieros y encomenderos; Manuel
Vicuiia, cuya familia, establecida a comienzos del xvii, estuvo unida a los
Larraines y fue toda una institucién social santiaguina. El padre de Fran-
cisco Ruiz de Tagle llegd a Sanuago en la segunda mitad del siglo, se
beneficit con el mayorazgo fundado por un tio y (ue miembro iimportante
del consulado; aumenté su prestigio al unirse a la familia Portales encabe-
zada por don Diego, corregidor de Moquegua, Perd, en 1774 y superinten-
dente de la Casa de Moneda a partir de 1781.

Se cuentan también exitosas carreras burocriticas. Fernando Maria
Mérquez de la Plata fue hijo de don Fernando, quien habia sido fiscal en la
Real Audiencia de Charcas en 1776, en la de Santiago en 1780, alcalde de
corte de la Real Audiencia de Lima y gobernador de Huancavclica entre
1784 y 1789; regente de la Real Audiencia de Quito en 1796 y de la de Chile
en 1803; vocal de la primera junta nacional de gobierno en 1810. S¢ habia
casado con dofia Marfa Antonia Calvo de Encalada, hija de los marqueses
de Villapalma de Encalada, familia de las mds ricas y poderosas de la
sociedad colonial. Antes nos hemos referido a don Judas Tadeo Reyes.
Desde que se desempefié como secretario del gobierno de Chile entre 1784
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y 1811, sus hijos Pedro y Blas pudieron ingresar a la Universidad sin las
carencias y problemas de su padre.

Sin duda alguna, los valores prevalecientes en el pudiente grupo de la
sociedad santiaguina segufan siendo un conjunto de ideas tracicionales
que continuaban produciendo encanto por los titulos y sefiorfos, pero que
ya no podian mantenerse exclusivamente a fuerza de honores y pergami-
nos. Los comerciantes del xvin habfan cumplido con su papel y habian
llegado a formar parte de la élite y, aunque también se vieron rapidamente
entusiasmados por los suenos sefioriales del grupo aristocratico de mayor
raigambre en el tiempo, habian logrado flexibilizar ciertos comportamien-
tos a fin de mantener posiciones en el poder. Uno de los mecanismos bien
aprovechados, cuando se le descubrié su significacidn, fue la educacion.
Distintos fueron sus efectos politicos y sociales en el mediano plazo.

SANTIAGO: DE LA ARISTOCRAGIA TRADICIONAL A LA MERCANTIL.
LAS SIGNIFICACIONES SOCIALFS DE LA EDUGACION

En rasgos generales, la alta sociedad santiaguina experimentd un desarro-
1o similar al de otros espacios coloniales. A comienzos del siglo xviir estaba
fuertemente dotninada por una aristocracia tradicional cuyo poder social
se basaba en sus ancestros conquistadores, en la propiedad de la tierra y su
presencia en el cabildo, en altas posiciones eclesidsticas y cargos interme-
dios en el armazén politico-administrativo, incluyendo postas militares o
cargos comprados. También desde ese periodo fue notoria la presencia de
immigrantes vascos dedicados al comercio, algunos de los cuales ripida-
mente penetraron el grupo anterior dado su ripido y fuerte éxito mercan-
til. Ya a mediados del siglo, un namero significative de estos honibres
estuvo en condiciones de comprar titulos nobiliarios y comenzar a replan-
tear estrategias y redes familiares bajo los mismos térniinos y caracteristicas
descritos anteriormente.

Considerando ¢l abanico completo de posibilidades utilizadas por este
grupo aristocritico-mercantil, incluyendo la educacién superior, algunos
ejemplos concretos pueden ilustrar el proceso; de ellos, especialmente por
sus insospechadas proyecciones en el tiempo, destaca la experiencia de los
Larraines.

Los primeros miembros de esta familia chilena pertenecieron precisa-
mente a ese grupo hispano llegado a fines del siglo xvi o comienzos del
siguente. Santiago Larrain Vicufia dejé Espafia en 1685 y su sobrino Mar-
tin Larrain en 1733, y dieron origen a dos ramas: la del marqués de Larrain
y la de Larrain-Salas, respectivamente. En 1711, don Santiago, casado con
Maria Teresa de la Cerda, era caballero de la orden de Santiago; en 1715,
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presidente de la Audiencia de Quito; en 1728 habia retornado a Chile y en
1738, creé mayorazgo en su hijo Juan Francisco.

Juan Francisco estudié en Quito y Lima, pero se distingui6 nids por sus
actividades mercantiles y la consolidacién de su fortuna. Su tercer hijo,
Agustin (1743-1784), le siguié en el vinculo, y fue alcalde del Cabildo de
Santiago, teniente coronel de milicias y miembro de la orden honoraria de
Carlos IT1 en 1785. Se caséd con Ana Josepha Guzinan Lecaros, nieta de un
oidor y bisnieto de Pedro Lecaros, su propio abuelo. Al morir, su fortuna
pasé a José Toribio, su hijo, entonces de tres afios, y a quien su nadre le
comprd el titulo de marqués. En 1810, la junta le nombré para formar un
regimiento de caballeria, y después pasarse a la causa realista. No obstante,
después de la Independencia era uno de los hombres mas ricos de Chile:
la clave para el éxito de esta rama de la familia, que no habfa requerido
privilegiar la educacién para alcanzar sus altas posiciones y gran riqueza,
fueron las redes que logré tejer mediante sociedades comerciales, matruno-
nics entre primos, el nepotisino y la vinculacién de propiedades.

La otra rama de los Larrain, aparentemente poco menos exitosa
econdmicarmente, también pudo alcanzar las mds altas posiciones no sélo
durante la Colonia sino también en el periodo republicano. Todos los
caminos conducen a Roma y el que ellos tomaron fue igual o mayormente
eficaz. Martin José de Larrain murié en 1770, y su fortuna se dividié entre
sus ocho hyos. Dos de ellos, Francisco Javier y Martin, desarrollaron
actividades comerciales. Diego tomd las tierras adquiridas, mientras Joa-
quin y Vicente ingresaron al clero. Asumieron posicioues municipales y
eclesiasticas ya antes de 1810; todos estudiaron en la Universidad de San
Felipe y desde alli formaron un coherente grupo politico. El mayor, Fran-
cisco Javier (1750-1804), fue el primero en enfrentarse a la monarquia; el
mds joven fue foco de conspiracién en 1810. Fray Joaquin, la autoridad de
la famnilia, los llevé al centro del movimiento insurreccional. Vicente fue
siempre ceniro de conflictos con la autoridad.'*

Lo que no se habia conseguido valiéndose exclusivamente de los nego-
cios, se pudo lograr mediante la educacién, pero los mecanismos y estrate-
gias de poder fueron similares. Por medio del matrimonio y el nepotismo
integraron a su nicleo de poder a interesantes familias coloniales como
Rosales, Pérez, Irisarri, Mackenna, Vicuiia, Eyzaguirre, Errdzuriz, Echeve-
rria y Portales.

Los rapidos éxitos del primer Larrain en Chile motivaron a Francisco
Javier de Errdzuriz, otro de sus parientes navarros, a trasladarse también a
Santiago en donde ya se habia establecido en asuntos de comercio con
anterioridad a 1738. En 1739 se cas6 con Marfa Loreto Madariaga y

14 Felstiner; 1970, pp. 10-20.
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Jéuregui, hija de don Francisco, bilbaino que llegé a Chile en 1709 como
tesorero de la Real Hacienda. Fuera de la hidalguia, dofia Loreto lievé al
matrimonio sélo una muy reducida cantidad de bienes.

Enriquecido en sus negocios, don Francisco Javier obtuvo el cargo de
regidor de] cabildo y de alcalde ordinario en 1756. En 1758 compr6, ade-
mas, la vara de regidor perpetuo del nusmo cabildo y fue nombrado por
seis afios como administrador de reales derechos. De diez hijos, Francisco
Javier, el mayor, José Antonio y Domingo, fueron doctores en cdnones y
leyes, mientras que don Santiago fue bachiller en las mismas materias.

Don Francisco Javier, el segundo, nacido en 1744, ademds de llevar los
negocios de la familia, se incorporé como alumno de leyesen 1761y se gra-
dué en 1768. En 1772 se casd con Rosa Martinez de Aldunate, hija de don
Domingo, doctor en leyes, oidor de la Real Audiencia y superintendente de
la Casa de Moneda. Esta vez la mujer llevé una valiosa dote al matrimonio
consistente en dinero, Joyas, vestuario, esclavos y utensilios. Don Francisco
Javier, con el titulo de maestre de campo y asiento en el cabildo, fue alcalde
ordinario en 1781, bibliotecario, procurador general y concilario de la
Universidad, y pese a no ocupar citedra, fue rector en 1774 y vicerrector
al aio siguiente. Como buen hombre de negocios, se le designé juez de
comercio en 1783.

De este matrimonio hubo 14 hijos. Francisco Javier, el mayor, nacido
en 1773, sin seguir carrera nniversitaria fue enviado a Espana en 1794 para
integrarse en la recién creada compania de guardias de corps de nobles
americanos. Después de tres aftos, permanecié en Cadiz lrasta 1805 dedi-
cado a asuntos mercantiles propios y de la fanulia. Aunque neutral en
asuntos politicos, vuelto a Chile estuvo igualmente involucrado en la
Guerra de Independencia.

Don Fernando, bachiller en teologia y estudios superiores en la Uni-
versidad de San Felipe, si tuvo decidida participacion en la causa patriética,
ejercié cargos politicos y en el terreno econdmico se dedicd a su hacienda.
Su hermano José Santiago fue sacerdote y doctor en teologia. Isidoro fue
hacendade, patriota, ingentero de la Real Academia de San Luis creada por
don Manuel de Salas, su suegro. Ramén, el hijo varén menor, de joven fue
enviado a Cadiz para ser ilnstrado en el comercio. Vuelto a Chile tuvo
también simpatias por el movimiento de Independencia, pero estuvo mas
ligado a sus negocios en el comercio y la agricultura. Salvo dos hermanas
fallecidas en la infancia, las otras mujeres se casaron con importantes
hombres de negocios o hacendados, vinculdndose a las poderosas familias
criollas de los Ovalle y Ochagavia.'4

1" Medina, 1964, pp. 16-23, 23-36, 133-161 y caps. VI, Vil y VIIL
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De lo anterior, se pueden deducir muchas consideraciones de distinto
orden. Aqui nos interesa observar los rapidos cambios sociales y econémi-
cos producidos en el interior de la familia Errdzuriz en las tres generaciones
indicadas, su creciente insercion en la sociedad local y, muy en particular,
la combinacién de todas las actividades econémicas, de las relaciones
sociales ~—incluidos cargos publicos y estrategias matrimoniales—, y de las
posibilidades profesionales existentes para ascender y mantenerse dentro
de los cinones y esquemas del prestigio y el poder social. Como la familia
Errdzuriz no es necesariamnente una excepcién, sino que representa un
comportamiento grupal, se pueden visualizar igualmente las lineas bésicas
en la conformacién de una red de influencias.

Nuestras consideraciones no tratan de forzar la mirada histérica bajo
una sola perspectiva, sino mas bien de ampliar el espectro de reflexiones
posibles sobre la temdtica estudiada. De este modo, aun cuando hemos
insistido en la valoracién de la educacién en térninos praginaticos, no
podemos negar el desarrollo de verdaderas vocactones intelectuales de
carécter ilustrado que experimentaron a lo menaos algunos de los miembros
de las familias de personajes notables estudiadas. Esto lo podemos ejempli-
ficar adecuadamente con el caso de los Eyzaguirre:

Se trata de una familia que llegé en el siglo xvi. Don Domingo viajd a
la ciudad de México en 1747, y trabajé sin sueldo en la Casa de Moneda
local, con objeto de insiruirse en sus ocupactones por medio de la propia
experiencia, lo cual le permiti6 pasar a la casa similar de Lima para ocupar
alli el cargo de juez de balanza. Por variadas razones se establecié en Chile,
se cas6 en 1765 con Maria Rosa de Arechavala y Alday, se dedicé a ocupa-
ciones mercantiles y adquirié una estancia. En 1768 fue alcalde del cabildo
de Santiago y a partir de 1779 ensayador mayor de la Casa de Moneda chi-
lena. Su descendencia estuvo conformada por cinco hijos varones, cinco
mujeres y dos nifios fallecidos a temprana edad.

De los hombres, todos, excepto José Ignacio —dedicado totalmente al
comercio, cuiiado del futuro organizador de la Reptblica, don Diego
Portales—, realizaron estudios regulares incluidos los niveles universitarios.
Domingo, después de pasar por varios cargos piblicos llegé a ser el primer
presidente de la Sociedad Nacional de Agricultura. José Alejo, religioso,
simpatizante de la independencia aunque lejano a sus avatares, sufrié
destierro en Mendoza en plena Reptblica, pero terminé siendo obispo
electo de La Serena. Agustin, teélogo, sumamente patriota, supo configu-
rar una extensa red de negocios con centros en Londres, Cidiz, Buenos
Aires, Mendoza y Santiago, y a partir de 1819 organizé la Compaiifa de
Calcuta, primer contacto americano con ei mercado de la India. No
obstante, el de mayores luces mtelectuales fue Miguel, decididamente
inclinado a la vida universitaria y a la carrera del derecho.
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Una vez que obtuvo el grado de doctor en canones y leyes en 1792, a
los 22 anos, don Miguel ocupé catedra en la Universidad de San Felipe, y
en 1798 se opuso a la de Prima de Canones, la mas prestigiosa de todas,
dando origen a un largo litigio con uno de los miembros de la ya refenida
familia de los Larrain-Salas. En 1802 fue designado rector y en un viaje a
Madrid, en 1805, se le nombré fiscal del crimen en la Real Audiencia de
Lima. Aunque sietnpre dispuso de tiempo y esfuerzos para preocuparse de
los negocios y proyectos mercanttles de sus hermanos Domingo y José,
Ignacio también hizo lo propio para referirse al verdadero papel de la
educacidn desde un punto de vista estrictamente ilustrado. Ya en 1794,
ocupado de asuntos y problemas universitarios, escribia al entonces rector
ya citado anteriormente, don Francisco Javier Errazuriz. Decia, entre otras
tantas ideas:

si se pudiera ver plantificado €l omnimodo arreglo que se desea, se esperarin
de los cursantes maravillosos progresos en las ciencias, que serian para esta
Real Universidad el brillante resplandor de su fama[...] Entonces nuestros
patricios, lejos de dejar los entendimientos miserablemente ofuscados entre las
tinieblas de la \gnorancia, los ennoblecerian con tan buen estudio, elevando,
de este mnodo, a la cumbre su nombre.!?

El rector, hombre igualimente ilustrado, respondia:

no hay mi habréa variedad en cuanto a dispensar o minorar el trabajo de las
citedras que ordenan éstos y 1odos los estatutos antiguos y modernos de todas
las universidades en cuanto a la leccién que diariamente deben tener en
términos que sirva de ensefianza propia de cada discipling; porque, de otro
mado, la Universidad, no séle de heche, sino también de dereche, seria
pantomina, como dicen vulgarmente.

Pero nosotros, por lo mismo, debemos empefiarnos per aris et fosis, a
desmentir esta preocupacién popular que 1an poco honor nos hace, '

A fines del siglo xvm, la educacién superior todavia se debatia entre
valoraciones intelectuales, puramente simbélicas, o estrategias de poder,
pero ya se alejaban mds definitivamente los tiempos en que los titulos
simplemente se podian comprar o adquirir por consideraciones mds socia-
les que universitarias. Lo que provoca reflexiones particulares es el hecho
de que, a pesar de la contmuidad de las fuerzas econdmicas, el valor de los
apellidos o la conformacién de redes familiaves de poder, por nmedio de la
universidad se fue perfilando el cambio de una generacién que, sin perder

l"_' Archivo epistolar de la familia Eyzaguirre, pp. 32-34.
5 fden.



134 LA EDUGAGION AL SERVICIO DI UN PROYECTO INTECGRAL

sus miradas aristocratizantes de la sociedad, logré la transformacién de
nobles a ciudadanos.

LA EDUCGAGION EN PERSPECTIVA:
SCAMBIO SOCIAL O FUNDAMEN IO DE DOMINIO POEFTICO?

En 1816, en medio de las contingencias y movimientos que se sucedian en
Perd, se llevd a efecto la llaniada visita de Pardo a la Universidad de San
Marcos y colegios de ensefianza superior limefia. Su objetivo central era
tratar las condiciones de las instituciones educativas comno asunto de interés
publico y mosirar la oposicién oficial al cardcter ilustrado que habfan
alcanzado dichos establecimientos. Como resultado del procedimiento
seguido, en ¢l informe redactacdo en 1818 se sefialaba que:

en vez de que este Colegio {San Carlos) sea un lugar de ensehanza y un
Seminario destinado al aprendizaje de las ciencias, se ha convertide en una
escuela de inmoralidad y en la fuente de Ia que emanan las opiniones mis
peligresas que se difunden por todo el Perth. Esto es una circunstancia tan
ampliamente conocida, que los padres ya no envian alli a sus hijos, por-temor
de que al final regresen al seno de sus famihas sin conocimientos, perc con
inclinaciones corrompidas, como ha sido generalmente el caso.!?

Aun cuando el proceso de independencia ya estaba mucho mas defini-
do en Chile, los principales anélisis del periodo remarcan igualmente los
efectos significativos de la educacién e ilustracién en los movinientos
revolucionarios. Virtud, educacién e msiruccién aparecen como pilares
fundamentales del orden social y politico, y por ello en 1819 la reapertura
del Instituto Nacional de Santiago fue descrita como “la piedra fundamen-
tal de nuestra felicidad”. Sino como consecuencia, se considera con mucha
insistencia que las causas fueron la infiltracidn de ideas extranjeras y los
viajes a Espaia de algunos criollos, posteriormente principales patriotas,
como el ya sefialado Manuel de Salas, don José Antonio de Rojas o
Bernardo O'Higgins. #

Se senala taibién a la ilustracién como el aspecto mas importante de
la vida cultural colonial, que permitié a un grupo de ciudadanos la conci-
liacién de lo nuevo con lo tradicional, situacién bisica para entender el
petiodo de independencia. Desde esta perspectiva de andlisis, se asume la
importancia del Estado en la creacién de las instituciones educacionales
mds importantes del siglo xvin y el cardcter secularizante tanto de su

1" Hamuerr, 1978, pp. 269-277.
™ Collier, 1977, pp. 38-46 ¥ 154-1537.
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constitucidn como de su gestién. Los resultados de todo ello serian los
avances hacia la modernidad de la sociedad tradicional, la modificacién de
la concepcién existente sobre el poder politico y la promocién de algunos
fundamentos del orden politico republicano.'”

Evidentemente, en estos tériinos, el tratamiento de la ilustracion
como antecedente de los movimientos de independencia y, por consiguien-
te, del afianzamiento de un nuevo orden politico y social, son vilidamente
Justificados, pero considerando la educacidn desde una perspectiva mas
amplia, especialmente en términos de educacién superior y profesional,
aparece un abismo bastante considerable entre el grupo de hombres ilus-
traclos y el grupo social beneficiado alo largo del siglo xvini con Ia educacién
de la época; el mundo ideolégico en un planc muy separado del condiano
y real.

Vista la educacién a partir de sus significaciones sociales y como un
elemento mas en las estrategias asumidas por las familias que estaban en
condiciones de acceder a ella, el problema se hace mas complicado, pero
también més amplio. Parece necesario precisar y profundizar en el tema. Si
se piensa en la foriacién de abogados, por ejemplo, es posible advertir que
en otras sociedades como la europea y la estadunidense, en el desarrollo de
mecanismos sociales tendientes a conservar honor, prestigio, poder y rique-
za, estos profesionales jugaron prominentes cargos piiblicos tanto con su
tuerte presencia en los oficios, como en los cuerpos revolucionarios.

81 se acepta que en América Latina, en la segunda mitad del siglo xvu,
el poder social, la burocracia y la politica ya formaban parte del juego y de
las influencias cotidianas ejercidas por la élite existente, la perspectiva
permite desarrollar nuevos tipos de andlisis y discusién.

Temendo como referente a Ias familias de élite, en €} presente trabajo
se ha tratado de conformar y representar algunos de los aspectos mds
nnportantes que habran de considerarse para un mds detenido estudio de
la sociedad colomal en cuanto a sus procesos de transformacién, sus
mecanismos de poder social, sus actitudes y valoraciones culturales y el
papel de la educacién superior. A partir de estas bases, es necesario realizar
un examen mas detallado del contexto. Mas que alcanzar conclusiones
definitivas sobre estos y otros temas pertinentes, interesa reflexionar y
profundizar sobre los mismos. Esta es una tarca que debe continuar.

W vgase Jocelyn-Holt, 1992, PP 93-110
' Uribe, 1993, pp. 317-349.
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LA TRANSICION HACIA UNA MORAL LAICA

ANNF. STAPLES
El Colegio de México

La espinosa tarea de ensefar a las generaciones venideras las virtudes
civicas, que en gran medida significaba entender la diferencia entre el bien
y el mal y ¢cémo jerarquizar las necesidades propias y las ajenas, llevé al
gobierno mexicano, desde tiempos de la Independencia, a aprovechar
para sus propios fines las doctrinas morales de la Iglesia catélica. Posterior-
mente, al romper con ella, el Estado se propuso difundir, valiéndose de la
familia y de la escuela, una moral sin andamiaje religioso. En este trabajo
se tratard de analizar el proceso y el sentido que le dio la sociedad.

No hubiera sido posible imaginar siquiera, en tiempos de la colonia,
un cédigo de conducta que no estuviera firmemente anclado en la religién.
La razén de ser, €l modo de comportarse, la escala de valores, las priorida-
des y la responsabilidad del individuo estaban relacionados intimamente
con el fin para el cual fue creado. El bien era todo lo que llevaba a la
exaltacién de cse fin; el mal todo lo que lo obstaculizaba. E] porqué de todas
las cosas, la conducta humana y el curso de la naturaleza tenian su explica-
cién en los designios divinos. El pueblo de Dios compartia entre si la
certeza de conocer los caminos que llevaban a la perfeccién. Faltaba
comunicarlo a los neéfitos y a los niilos, para que pudieran reproducir las
misinas creencias ¢ intentar adecuar su existencia terrenal a ellas. También
por eso era tan unportante la evangelizacion del nuevo mundo, el pronio-
ver los conceptos expresados en la doctrina cristiana y cristiana policia, €l
saber vivir de acuerdo con las leyes divinas, tanto con el pensamiento como
con los actos.

El peso de los principios cristianos se notaba en todos los aspectos de
la vida privada y plblica; basta revisar un confesionario mexicano del siglo
xvl para sentir su presencia. Como ejemplo esta el de fray Alonso de
Molina.' Contiene las preguntas acostumbradas acerca de los mandanien-
tos de la Iglesia y de Dios, los siete pecados mortales: soberbia, avaricia,

F Molina, 1984
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lujuria, ira, gula, envidia y pereza; las obras de misericordia, el buen
empleo de los cinco sentidos y las tres potencias del alma, las virtudes
teologales y las cardinales. Pero como sefialé atinadamente el historiador
Roberto Moreno de los Arcos, también se adentraba en la psicologia del
indigena y en su experiencia cultural, para preguntarse desde lo incons-
ciente hasta las transacciones comerciales. “éCrees los suenios? O por ven-
tura dtuviste por agileros a la lechuza, al baho, a la comadrejas” Trata el
confesionario temas que podria uno contemplar como fuera del dmbito
estrictarnente religioso, pero que indican un conocimiento profundo por
parte de los clérigos de los usos y costumbres prehispanicos y de una
c0osmovisién que no concordaba con lo catdlico romano. El conservar los
ritos y conoctmientos cosmolégicos de los antiguos constitufa una falta que
acarreaba penas desde leves, como cuando ataban una con otra las mantas
de los contrayentes durante la ceremonia del matrimonio,? hasta las eter-
nas, como en casos de herejia. La ensefianza de la moral durante cuatro
siglos, desde la condena general de la manera de ser idolitrica indigena
hasta el normar la conducta de los ciudadanos sin inmiscuir en ella el
cristianismo, fue moldeada por un gradual proceso de secularizacién.

En el mundo latino de finales del siglo xvit y de todo el xix, la
secularizacidn acelero el proceso de apartar los elementos religtosos de los
laicos.* Los eventos politicos divorciaron altar y corona; la modernizacién
y el liberalismo cormnpletaron la tarea. La historia del siglo xix hasta nuestros
dfas es, entre otras, la de la separacién y posterior modificacién y sustitu-
cién, st no de los cédigos norales heredados del antiguo cristianismo, si de
la filosofia que los sustentaba.

Este largo proceso, iniciado desde finales de la edad media, madurado
durante el renacimiento y difundido por las mentes ilustradas del sigle
xvin, influyé en el ambiente religioso tanto dentro de la Iglesia como dentre
del hogar, en el salén de clases, en los palacios de gobierno, en el comercio,
cn la calle y en el cainpe. Era un movimiento ideolégico encaminado a
ampliar la esfera de actividades no religiosas y, en consecuencia, a reducir
el espacio, tanto vital como mental, de lo sobrenatural y trascendental. El
interés por el aqui y el ahora ganaba una respetabilidad desconocida
antafio. Apoyada por la confianza en la razén como rectora de la existencia
humana, la secularizacién se manifesté en cédigos de conducta apartados
de las justificaciones doctrinales catélicas, basadas en ¢l compromiso del

“ Molina, 1984, p. 18.

* Véase José Miranda, Fhaumboldt y México, México, UNAM, 1993, primer capitulo; Anne
Staples, “Secularizacidn: Estado ¢ Iglesia en tiempos de Gémez Farias”, en Estudios de Histovia
Modevna v Contempardnea de Mévico, vol. 10, pp. 100-123, México, unam, 1936.
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creyente de cumplir con la voluntad divina, y cuyas sanciones son el premio
o ¢l castigo eternos.

VENICULOS DI TRANSMISION

Los cédigos de conducta se han transmitido oralmente desde los albores de
la sociedad humana. Los preceptos escritos, formulados primero por los
filésofos de la antigiiedad, tienien antecedentes importantes para la época
moderna. Durante el Renacimiento proliferaron los textos de moralidad y
buenos modales. Destinadas a 1a educacién de principes o de caballeros, se
conocen mds de 80 obras, escritas en castellano o traducidas, de los siglos
xvi y xvi.* El prototipo, Il Cortegiano de Baldassare Castiglione (1478-
1529), describié los modales caracteristicos del cortesano ideal de sangre
neble, de excelente condicién fisica, que dominaba varios idiomas, con
extensas lecturas, capaz de discurrir acerca de la literatura y las artes,
modesto y moderado en todos los aspectos de la vida, cuidadoso de su buen
nombre y leal a su principe. La influencia de estos autores y corrientes
{ética y buenas maneras) se percibe a lo largo de la lucha por definir los
valores que debia transmitir la educacién mexicana.

Desde la contrarreforma, la ensefianza de la moral era sinénimo de la
doctrina cristiana. El texto tridentino de Jerénimo de Ripalda, cuya trayec-
toria es bien conocida,” se utilizaba en casi todas las escuelas mexicanas.
Este contiene los rezos principales, los mandamientos de la ley de Dios y
de 1a Iglesia, la lista de los siete sacramentos, los 14 articulos de la fe, las 14
obras de misericordia, los siete vicios y sus correspondientes virtudes
teologales y cardinales. El contraste con las cartillas civicas posteriores es
notable en cuanto al significado de la vida sefialado en la doctrina cristiana.
Al preguntar “para qué fin fue creado el hombre”, se contesta: “para amar
y servir a Dios en esta vida, y después verle y gozar en la otra”. No para
reunirse en sociedad en busca del aprovechamiento propio o proteccién
mutua, como dirfan los catecismos civiles. El aprendizaje de la doctrina
cristiana era sinénimo de la educacién moral. E] peor defecto que podria
tener un maestro era no enseiarla adecuadamente, como demuestra un
escrito de 1827 proveniente de Puebla. Se decia que el “mis obvio reme-

1 A.ngeles Galino, Los traiadoes sobre educacion de principes. Sigle XVI y XVii, Consejo
Superiar de Investigaciones Cientificas, Madrid. 1948, p. 11. citado en Gonzalbo, 1999, p. 23,
nota 27.

¥ Véase Anne Staples, “El catecismo cono libro de texto durante el siglo XIX" en Rodric
A, Camp, Charles A. Hale, Josefina Zoraida Vazquez (eds.}, Los intelectieales y el poder en México,
México, El Colegio de México, vtia Latin American Center Publications, University of
California, Los Angeles, 1991, pp. 491-306.
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dio” a los males que aquejaban al pueblo era contratar maestros, no Jos que
recitaban el catecismo “corrompiendo sus palabras o afiadiéndoles”, sino
unos bien pagados e instruidos que se dedicaran a su oficio y cuidaran la
transmision de la doctrina cristiana.® La moral, vista desde las paginas
ilustradas de un periédico poblano, incluia una amplia gama de conoci-
mientos. El maestro ideal debfa ensefiar cémo “vivir dentro de la casa, criar
el cuerpo robusto, conservar la salud, contraer amor al trabajo, gozar
descansos titiles”. En términos més generales, se esperaba que este maesiro,
modelo de virtudes, con la fuerza de la razén, convenciera a los padres y
maridos a moderar la dureza con que trataban a sus mujeres e hijos;
influyera en crear un respeto racional, no basado en ¢l miedo, de éstos
hacia aquéllos; fomentara la sumisién legal a las autoridades, el amor al
bien publico, la decencia de costumbres aun en medio de la corrupcién.
Todo esto, sin olvidar la ensenanza del idioma comiin, es decir el espafiol;
la lectura, la doctrina cristiana, descubriendo en ésta los principios y
obligaciones para cuidar el cuerpo, ilustrar el alma y amar a la sociedad.”

Este espléndido programa, que reunfa los maximos anhelos de la
sociedad decimonénica temprana, estaba lejos de poderse cumplir, sobre
todo por no tener los maestros adecuados. Sélo algunos, como Luis Octa-
viano Chousal, famoso director de una escuela particular, quien preparaba
a sus alumnos con tanto esmero que los llevaba a una presentacion en el
sagrario de la catedral metropolitana, con el fin de que demostraran sus
conocimientos de la moral cristiana. Los ninos recitaban discursos apren-
didos de memoria acerca de la religién, de Ia inocencia, de la importancia
de acostumbrarse desde los primeros aitos de la vida a la virtud, y de los
estragos de las malas compaiifas y de los malos libros,?

La doctrina cristiana, base de la ensefianza colonial, se empezd a
mezclar con ofra instruccién, la civica, desde tiempos de la Tustracién.
Tomé cuerpo formal en la Constitucién Polftica de la monarqufa espariola
de 1812, que ordenaba la ensefianza del catecismo religioso y del civil, o
sea los derechos y obligaciones del hombre. Estaban tan entrelazados sus
conceptos que nadie concebfa una contradiccién ni una oposicién entre
uno y otro. Los deberes para con Dios y la Iglesia estaban a la par con los
debidos a los padres, al Estado y al rey.

Se encuentran estas ideas expresadas, por ejemple, en un catecismo
cristiano politico dedicado al emperador Iturbide. Todo mexicano, decia el

' El Poblano (Puebla), vol. 5, 25 de marzo de 1827 (Goleccion Lafragua, Biblioteca
Nacional, UNam).

7 Et Poblano (Puebla), vol. 6, 1 abril 1827 (Coleccién Lafragua, Biblioteca Nacional,
UNAM).

8 dguila Menicana, 10 de marzo de 1827, ntin. 69, p. 4.
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proyecto, al llegar a la edad de sicte anos seria forzosamente educado a
expensas de la patria. Para lograrlo, habria en las escuelas de primera
educacién clases para leer, escribiy, contar, dibujar; el catecismo de la
doctrina cristiana y el civil que contendria detalladas las obligaciones y
derechos del ciudadano. La meta era, entre otras, hacer respetar la disti-
bucién de riquezas y talentos hecha por la nawraleza, sin modificar el
esquema originado desde la creacién del mundo.? En este sentido era
profundamente conservadora, pues buscaba preservar las jerarquias que
supuestamente llevaba mnatas en su ser el hombre. Mas que de apoyo
mutuo, este catecisino sefialaba la modalidad de convivencia para evitar
que los fuertes se aprovecharan de los débiles.

Se han rastreado las distintas ediciones de la mancuerna formada por
el catecismo civil y el religioso, incorporada en el Tratado de las obligaciones
del hombre en la sociedad por el clérigo Juan de Escoiquiz (1747-1820),
preceptor y ministro de Fernando VI, a finales del siglo xvin. También se
han reunido noticias acerca de las cartillas politicas surgidas entre 1793 y
1887 y de la difusién que tuviercn Jos textos publicados en Gran Bretaiia,
distribuidos en América Latina. Se han localizado unas 62 ediciones usadas
en México, todas con una carga civica, sin faltar un elemento religioso
importante, como indica ¢l titulo del de Mariano Galvin Rivera, Catecismo
de urbanidad civil y cristiana.'

Uno de estos textos, la Cartilla social del conde José Goémez de la
Cortina, estd encanminado a formar ciudadanos mas que creyentes;'! e
interesa por su intencién secularizadora. La atencién esta puesta en la
sociedad civil y en los cindadanos que son sus piezas constitutivas, ya no en
una congregacién de fieles. La cartilla, que tenia una funcién semejante a
la del catecismo, se empleaba como libre de texto en las escuelas. Su for-
mato era de preguntas y respuestas, ambas ya dadas, de modo que el nino
s6lo tuviera que aprenderlo de memoria, sin pensar ni en las preguntas.

La cartilla de Gémez de la Cortina dio el salto hacia lo secular. Retoma
la idea del contrato social de Rousseau para explicar el porqué de la
sociedad civil; funda su creacién en las necesidades humanas, dejando de
lado las espirituales. Habla de seguridad y tranquilidad, de la gustosa
convivencia como razén para reunirse en sociedad. El autor no recurre a la
explicacién cristiana que define a la sociedad como el pueblo de Dios cuya
misién es alabar a su creador. Segin Gémez de la Cortina, los hombres

T Tiwlo IV, capitulo 11, De las escuelas de priweva, segunda y leveeva educacién, Proyecio de
Contrato de Ascciacién para la Repiiblica de los Estados Unidos del Anahuac, en Maldonado,
1987, p. 158.

10 Rold4n Vera, 1996,

" Gémez de la Cortina, 1833,
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viven juntos por temor, por no tener la fuerza suficiente para defenderse
individualmente. En la cartilla se toca el tema del bien y del mal, pero con
una orientacion distinta a la tradicional religiosa. El autor encuentra que
los hombres “son inclinados al mal”, que solamente una fuerza superior los
puede controlar. Ya no va a ser, para Gémez de la Cortina, el miedo a la
condena eterna lo que los obliga a portarse bien, sino la fuerza pablica.

La perfeccién de la sociedad, segin esta visién ilustrada del sigle xix,
consiste en lograr el fin para el que fue creada, es decir, la seguridad y
tranquilidad de los que la componen. Varias condiciones son necesarias
para lograr esta meta, algunas derivadas del tradicional discurso cristiano,
como por ejemplo “preferir siempre el bien comin al particular”. Pero
también, el ciudadano tiene el derecho a “pasar una vida cémoda, dulce y
feliz, sin que nada le falte para esto; libre de que nadie le wrbe en sus
derechos, le insulte en su vida, en su persona, en su honra y en sus
bienes™.'? En otro momento lo define como seguridad (la fisica, la de no
ser agredido por la fuerza piiblica, ni ser atacado en su persona ni en sus
bienes) y tranquilidad, o sea la “abundancia de bienes para conservar la
vida y pasarla con comodidad y dulzura, y conseguir la felicidad que puede
lograrse en este mundo”.'¥ Una descripciéon més ilustrada serfa dificil de
encontrar. En abierta oposicidn al discurso clerical, propone aceptar la
tolerancia religiosa, diciendo que como debe haber tolerancia politica,
igualmente debe haber la religiosa, “con tal que no traten de alterar con
hechos el orden social”. Su argumento es contundente. Refiriéndose a los
no catélicos, “si Dios los tolera, los ampara y favorece, épor qué no hemos
de tolerarlos nosotros?” '* Dentro de este mismo ambiente liberal, proclama
la hbertad individual, como “la facultad de obrar segiin la volunitad de cada
une”, libertad coartada vinicamente al vivir en sociedad, donde uno se
obliga a renunciar a una parte de ella.

En vez de la regla de oro, la de tratar al préjimo como quisiéramos que
1108 trataran a nosotros mismos, la sociedad ahora se regia por el precepto
de libertad social, que “consiste en obrar segiin nos parezca y convenga, sin
perjudicar a otro”. Lejos estd Gémez de 1a Cortina de un mundo jerarqui-
zado por el origen o, incluso, por la caridad. Su escala moral se compone
de talento, instruccién, virtud, valor, bienes de fortuna y educacién. La
aristocracia del mérito, aclara el autor, es secular en su formacién. Salvo los
bienes de fortuna, los demas requisitos se pueden adquirir mediante el
esfuerzo individual.

12 bid., p. 28.
1% thid., p. 38.
" Ibid., p. 45.
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Este esquema, bastante alejado de la rigida moral contrarreformusta,
no tuvo, desde luego, una aceptacién universal. Tanto por la falta de fondos
como por el desacuerdo ideoldgico, la gran mayoria de los nifios jamas
entré en contacto con estas enseifianzas. Lo mas comin era aprenderse
unicamente los fundamentos de la religion catélica. Las reflexiones éticas
no iban mas alla.

Dentro de los mismos lineamientos ilustrados se ubica un texto de
transicién hacia la moral laica: el librito de lectura Simén de Nantua, o el
mercader forastero, empleado en muchas escuelas durante buena parte del
siglo xix.1® Esta traduccién de un texto francés de M. L. P. de Jussieu se
aparta del género de vida de santos y exclusiva alabanza de virtudes
cristianas. Mas bien propone ¢jemplos moralizantes a los nifios, en boca de
un viajero que va observando las costumbres de varios pueblos, lo que le
ofrece la posibilidad de comparar unas con otras. Las moralejas estdn
encaminadas a ensefiar modos saludables de vida y de convivencia. Las
normas existen por si mismas, sin necesidad de la autoridad eclesidstica
para sancionarlas. Contravenir las normas deja al individuo fuera de la
sociedad, o en una posicidn debilitada ante sus congéneres.

El protagonista de estos cuentos era un hombre con gran experiencia
en el mundo —no esta enclaustrado. Nada del modelo ascérico. Tenfa “un
corazén justo, tierno y amable” —nuevamente, no son virtudes teologales
las que sobresalen—, sino cualidades humanas. Era, ademds, inteligente,
con buena memoria, capaz de “dar a cualquiera un buen consejo”. El texto
abunda en pistas que indican un hombre moderno, ilustrado. La palabra
clave, razonables, hablando de las cosas que decia, denota su estrecha
relacién con el Siglo de las Luces. El vivir en, y preocuparse por la
comunidad, es visto como el reflejo de una vida ordenada y de trabajo.
Simén de Nantwa, si no rico, si tenfa con qué vivir decorosamente, y esto,
justamente €l vivir con decencia, es lo que proponen a los nifios los cuentos
inventados por él. Apreciaba lo que habia aprendido en el seminario,
aunque dejé el estado eclesidstico para dedicarse al comercio. Enaltecia
esta actividad que antafio se vefa con desprecio. Le gustaba la lectura,
Consideraba que la instruccién es lo tnico que pueden heredar los padres
y que es muy superior a las riquezas, El conocimiento evita el sometimiento
de las personas: “si son ignorantes, siempre necesitaran de otro”. Emplea-
ba este vendedor viajero otro término clave del vocabulario ilustrado: la
utilidad comin, justo lo que queria el relator que tuviera la obra para sus
lectores. Sus ensefianzas moralistas no son los diez mandamientos, sino el
consejo de no participar en juegos de azar, ni desperdiciar el tiempo, ni
endeudarse inttilmente. Estos preceptos son parecidos a los conocidos

19 Jussieu, Simdn de Nautua, 1850. Agradezco et documento a Dorothy Tanck de Estrada.
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consejos de Benjamin Franklin, diseflados para una nacién de hombres
industriosos y utilitaristas, escritos también en tiempos innovadores del
siglo xvarr.19

Simén de Nantua rogaba a sus lectores no caer en los vicios de la
embriaguez, ni maltratar a los animales. Era ilustrado también en el
sentido de aceptar los avances cientificos, como la vacuna contra la viruela
y la conveniencia de la limpieza e higiene personal. No hay mencién de la
divina providencia, ni de rezos ni rituales, ni de santos, ni de religion
popular. Despotricaba en contra de espectros, apariciones y supercherfas,
todos productos de la imaginacién popular. La conservacién del conoci-
miento y de los testimonios histéricos entra en sus relatos, al hacer reflexio-
nes “sobre el respeto debido a los monumentos priblicos”. Apoyaba el
nuevo sisterna métrico decirnal de pesos y medidas, en lugar de antiguas
libras, onzas y adarmes. Toda su postura es moderna, innovadora, € invita
a sus pequetios lectores a adoptar las mismas actitudes ante la vida dentro
de un ambiente secular, laico, donde la religién no es combatida pero no
se expresa en el discurso como la primera preocupacién ni del individuo,
ni del Estade. La moral noe estd ubicada dentro de un marco de referencia
especificamente catdlico, nt su razon de ser es la salvacion eterna.

El contraste entre distintas maneras de concebir los deberes sociales
estaba influenciadoe por la seleccién de otros autores y libros de texto desce
principios y a lo largo del siglo xix. De una educacién contrarreformista
que consistia bisicamente en el aprendizaje de la doctrina cristiana, pasa-
mos a finales de Ja Colonia a la caracterizada por la cartilla de Gémez de
la Cortina y el Simén de Nantua, que integraba los elementos ilustrados de
razén, inteligencia, observacién, mejoramiento del ambiente y del indivi-
duo. Tantoe la cartilla civica como el texto de lectura de Jussieu indicaban el
caimino que llevaba esta ensefanza secular. Iba de la mano del liberalismo
anticlerical pero todavia creyente.

A medida que avanzaba el siglo xix, y segtin el bando en el poder, se
acentuaban las estrategias pro o anticlericales, pero todos los grupos ideo-
l6gicos apoyaban la doctrina cristiana como materia escolar. Todavia en
1853 el gobierno de Santa Anna hizo obligatoria en las escuelas federales
la ensefianza del catecismo de Ripalda durante media hora en la mafnana
y nuevamente cada tarde.'” Terminada la Guerra de Reforma en México,
la divisién entre tradicionalistas catélicos y liberales seculares, dos campos
ideolégicos antagénicos, se hizo mds patente. Con el triunfo de los libera-
les, en 1861 entré al Ministerio de Educacién un hombre que habfa
afirmado publicamente que Dios no existe. Ignacio Ramirez sustituy6 la

]f Véase Franklin, 1987,
' Dublan y Lozano, 1876-1904, vol. VI, P 351-352, decreto ntnucre 3791.
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ensefianza de la doctrina cristiana por clases de moral, asf, a secas, en el
plan de estudios de las escuelas primarias dependientes de la federacién.
En la normal para hombres se daria higiene en sus relaciones con la moral,
y en la de mujeres, higiene en sus relaciones con la economia doméstica y
con la moral. En la preparatoria, fundada sobre un modelo positivista en
1867, la clase de metafisica complementaba la de moral.'* Esta empezaba
a ser sinémnio de urbanidad, pues se pedia en los planes de estudios
atender “con preferencia y eficacia la educacién moral y urbana de los
alumnos de modo que sean modelo ¢n la sociedad™.™

LA MORAL TRADICIONAL

Un compendio de filosofia moral aprobado como libro de texto para las
escuelas ptblicas del estado de Nuevo Leén en 1862, después de la Guerra
de Reforma, da testtmonio, sin embargo, de la lentitud del cambio hacia
una morat laica, donde la justificacién teolégica de la buena conducta ya
no estuviera especificamente presente. Nuevo Leén, ubicado en el norte
del pais y con una tradicién religiosa débil entre 1a poblacién blanca o
mestiza, no tenfa las caracteristicas culiurales criollas del centro, y sin
embargo, tampoco escapd del ambiente catélico que seguia definiendo ai
mexicano de cualquicr zona geogrifica clel pafs. Aunque fiieron derrotados
enla Guerra de Reforma los conservadores que segufan apoyando las clases
de doctrina en las escuelas priblicas, los liberales vencedores consideraban
que el “sentimiento religioso [...] es el primer germen que se debe depositar
en el seno virgen de la infancia”. Ya no con ¢l nombre de doctrina, sino de
filosofia moral, ¢! Estado requeria al mifio el aceptar que si sus costumbres
eran buenas, llegaria a la vida elerna donde “recibira premio o castigo,
segiin se haya portado en esta vida”. Las bases eran claras: camnplir o pagar
las consecuencias. El nifio se enfrentaba a tres obligaciones: las que tenfa
con Dios, consigo mismo y con los demds. Para las primeras estaba el culto
interno, producto del amor, temor, obcdiencia, confianza y esperanza en la
fe. y el externo, constituido por las oraciones, cantos, sacrificios y demds
précticas piadosas, motivados ambos por el respeto a Dios, a quien sc tenfa
que venerar por sus alributos de inmenso poder, supertoridad, bondad,
beneficencia y perfeccidn.

En cuanto a las obligaciones del hombre respecto a si mismo, la
filosofia moral como se ensefiaba cn México a mediados del siglo xix,
subrayaba la necesidad de “procurar la perfeccién de nuestras facultades

¥ Mencses Morales. 1983, pp. 1311335,
" Ihid.. p. 150.
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intelectuales, adquiriendo conocimientos Gtiles y noticias exactas del ver-
dadere bien”. Esto indica que se habifa incorporado los postulados de la
Ilustracién, con especial atencién al desarrollo integral del ser humano.
Habia, ademis, que proteger la salud, evitando peligros y alimentos noci-
vos, ser moderado en comer y beber, no trabajar demasiado ni volverse
ocioso. Siun hombre no tuviera necesidad de trabajar, podria dedicarse “al
cultivo de las ciencias y artes”, sefial de que estas ocupaciones no se consi-
deraban todavia un “trabajo”. Desde luego que el suicidio estaba especifi-
camente prohibido, pues implicaba abrogarse un derecho exclusivo de
Dios, lo mismo que los duelos. Defenderse de un enemigo, en cambio, se
permitia, asf como cuidar el honor personal y familiar. El como tratar al
préjimo forma parte importante de este tratado, asi como evitar las ofensas
y el dafio patrimonial o personal a otra persona. Las relaciones familiares
merecen la atencién del maestro de moral: se debe amar a los padres,
obedecerlos ciegamente y socorrerlos si lo necesitan; los hermanos deben
amarse mutuamente y el hermano mayor debe mandar al menor; fos
amigos deben ser honrados, prudentes, juiciosos, pacificos, desinteresados.
Alos maestros hay que amarlos con amor filial, pues sustituyen a los padres,
por lo que se les debe obediencia, profundo respeto, casi las mismas
obligaciones que con los padres. Los superiores y los ancianos también
deben recibir reverencia y respeto, consideraciones v acato. Finalmente,
todas estas obligaciones se trasladan hacia la patria, para la cual el nifio
debe estar dispuesto al mayor sacrificio, y el adulto a “pagar religiosamente
los impuestos establecidos”, a no “perturbar el orden y tranquilidad ptbli-
ca” y a obedecer las leyes.2" Esta era la definicién del bien y la férmula para
una vida feliz.

Este texto de 1862 demuestra céomo el Estado incorporaba nchos
elementos de la moral catélica al codige que deseaba transmitir a las
futuras generacioncs, lo que no debe sorprender si tomamos en cuenta las
profundas raices religiosas de la poblacién. El hecho de haber ganado a los
conservadores, que apoyaban las tradicionales prerrogativas politicas y
econdmicas de la Iglesia, no significaba que los vencedores estuvieran
dispuestos a desprenderse de los cédigos morales que conformaban la base
de sus relaciones sociales, sino Unicamente de su justificacién especifica-
mente religiosa. Segin ellos, el ser benévolo con el préjimo no se hacia
para acatar un mandato divino, sino para mejorar la convivencia del
cuerpo social. Era un motivo que no podia aceptar la Iglesia que, de hecho,
quedaba asi excluida de toda injerencia, direccion y capacidad de premiar
y castigar al individuo por sus principios morales. De ahi su negacién a

ATy M. sp.
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aceptar un papel disminuido dentro de lo que consideraba su principal
esfera de influencia.

Hay otra instancia que demuestra la resistencia que hubo a despren-
derse de las antiguas férmulas y redefinir los lazos sociales en términos
exclusivamente seculares: el ejercicio de la caridad. En el altimo tercio del
siglo xix, el Estado promovié la creacién de obras de beneficencia que
deberian tomar el lugar de las institciones filantr6picas manejadas por la
Iglesia durante la colonia. Justamente al final de este periodo, y con mayor
fuerza como consecuencia de las Leyes de Reforma, la Iglesia habfa tenido
que ceder su papel de promotor principal de la caridad —de hacerle el bien
al projimo. Cuando lo remplazé el Estado, éste no tuvo mas remedio que
recurrir a los mismos sentimientos que habia tratado de inspirar en sus
fieles la Iglesia; tuvo que utilizar, también, el mismo vocabulario.

Es el Estado, a partir de la tercera década del siglo, el que llama a los
ciudadanos a ejercer la caridad, a ser piadosos en su apoyo a los desvalidos
y en la administracién de recursos dedicados a ellos. En los albergues
piblicos se ensefiaria a los internos a “encomendarse a Dios con oraciones
sencillas, y especialmente el per signun erucis, pater noster, ave Marfa, credo,
salve, yo pecador y acto de contricién”, el rosario y la doctrina cristiana.?!
Queda clara la identificacién de la moral con los preceptos religiosos, en el
intento, de parte de una entidad estatal, de fundar una cofradfa “para
solicitar indulgencias y gracias espirituales a favor de los asociados”, que se
encuentra en el decreto ya citado anteriormente.

El imperio de Maximiliano adopté una actitud diferente ante la creen-
cia religtosa. Con gran sabiduria, decret6 que solamente los nifios que se
declaraban catélicos tendrian que cumplir con los preceptos de su fe. El
regreso de Judrez al poder marcé la introduccién de un laicismo ya decla-
rado, donde la ensefianza de la religién no tenfa cabida. La moral era laica
por ley. Se insistia en el buen comportamiento de alumnos y maestros, pero
ahora en el sentido de un cabal cumplimiento de las leyes. Los preceptos
no codificados por el Estado se tenfan que transmitir en el seno de la
familia, en el templo, o en escuelas privadas. Moral y urbanidad, aunque
parecidas en su enfoque, todavia se distingnfan una de otra, ya que se
impartian como materias distintas en el plan de estudios de 1867. En otro
caso, ese mismo afio se dicté en la secundaria para nifias una materia que
hablaba exclusivamente de obligaciones: de “deberes de la mujer en socie-
dad, también de la madre en relacién con la familia y el Estado”.??

I Decreto provisional mim. 74, articulo 23, dado en Monterrey 27 febrero 1826,
caleccidn de leyes, decretos y circulates, expedidas por el gobierno del estado, desde el 1¢ de
agosto de 1824, hasta el 30 de diciembre de 1830. Monterrey, tipografia del gobierno, 1393,
- 134.

* Meneses Morales, 1983, pp. 170y 172,
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De esta insistencia en los deberes civicos al positivismo no habfa mas
que un paso. Creian los que comulgaban con esta doctrina que la sociedad
se podria estudiar como cualquier otro organismo y extraer de la observa-
cién y de la experimentacién las leyes generales que regian su comporta-
miento. S6lo faltaba, entonces, ensefiar a los futuros ciudadanos para tener
una sociedad basada en el orden, elemento indispensable para el progreso.
La biisqueda de una moral sin sustento catdlico se volvié, entonces, necesi-
dad de Estado.

En un constante avance hacia la meta de una sociedad laica, en 1874
se prohibieron “la instruccidn religiosa y las practicas oficiales de cualquier
cuito” en “todos los establecimuentos de la fedevacion, Estados y munici-
pios”. Se ensenaria la moral, “aunque sin referencia a ningtn culto™* Con
la separacién de Estado e Iglesia, registrada en las Leyes de Reforma y las
adiciones a la Constitucién de 1874, se habia logrado aceptar, por lo menos
en algunos sectores de la poblacidn, que por una parte habia creencias
religiosas y por otra guias que podrian normar la conducta sin tener
ninguna base en la religién.

Las agrias discusiones acerca del positivisino, el materialismo y el dafio
que hacian a la juventud, liené libros, periédicos y folletos a finales del siglo
Xix y buena parte del siglo xx.2* Fue una preocupacién constante moralizar
al pueblo, sustituir sus creencias y practicas religiosas por el nacionalismo
y la fe en el progreso, e inventar una moral laica que nhormara la conducta
de distintos sectores de la sociedad: maestros, ahunnos, trabajadores, em-
presarios, jornaleros, en fin, todos.?

En resumen, puede uno decir que el camino hacia la ensefianza de una
moral laica empezo en los textos renacentistas; siguid, siglos después, en

*% Dublén y Lozano, 1876-1004, vol. XII, p. 683, decreto del 14 diciembre de 1874.

# Hubo nunierosos intentos a principios del siglo xx para suscituir la doctrina cristiana
por c6digos de moral laica. Justo Sierra, José Vasconcelos y Plutarco Elfas Calles son apenas
algunos de los que escribieron sobre el tema. También, una de las intenciones de la educacién
socialista cra agudizar la conaiencia de los niilos frente a las injusticias de la sociedad en la
cual vivian. Se discutia largamente acerca de cdino tratar al préjimo, al dependiente, al
trabajador. Los temas de moral no faltaron en los planes de estudio ni en los mensajes
transmitidos a la juventud mediante libros de Yectura y clases de historia y civistuo. La gran
diferencia con los periodos del sigle xix es la falta de consenso en cuanto a los temas y la
manera e abovdarlos. Véase Engracia Loyo, Gobiemaos revolucionarios y educacion popular,
Meéxico, El Colegio de México, en prensa.

3 Uno de los ltimos esfuerzos oficiales por difundir un c6digo de conducta por me-
dio de las escuelas tuvo lugar en 1992, cuande la Secretaria de Educacién Pablica imprimié
700 000 ejemplares de la Cantilla moral que escribi6 Alfonso Reyes en 1944, La idea de ensefar
la moral, aunque fuera laica, despert6 extrafios temores en el sindicato de maestros, que logré
parar su distribucién entre los agrennados, tal vez por emplear fa palabra “alma”, aunque
como sinénime de espiritu o mente. Luis Pazos, “Confusién en la str, élaico o amoral?™, E!
Financiero, 28 de septiembre de 1996, p. 22.
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los catecismos religiosos y civiles, como los ordenados por la Constitucién
espariola de 1812, Décadas mas adelante se empezaron a redactar cartillas
de contenido secular, enfocadas a fortalecer las bases de la sociedad civil.
En la siguiente etapa se dejaron de emplear los catecismos religiosos dentro
de las escuelas publicas, aunque no faltaron estos textos en las modestas
bibliotecas familiares, y fueron remplazados por las clases de urbanidad y
los textos de civismo, ya en su presentacién moderna. De la ensefianza de
la doctrina cristiana se pasé a la doctrina mezclada con los derechos y
obligaciones del hombre; luego fueron sustituidos por la moral y la urbani-
dad, y finalmente el civisino, ya sin moral.

Como escribib el socidlogo Fernando Escalante Gonzalbo en un libro
reciente, “Hubo un tiempo en que el estudio de la conducta humana era,
sin mas, reflexién moral”.?® Se le podria agregar a moral la palabra
cristiana. No sélo era providencialista la historia, también lo era la inter-
pretacion que se daba a la actividad humana en cualquier tiempo, pasado,
presente o futuro. El gran cambio dado a partir del Renacimiento, y
aceleradamente a partir de la Ilustracién, se produjo al desligar el porqué
de las reglas que la sociedad se impone a si misima, de un concepto
religioso. Las “nuevas” reglas morales expresan “esencialmente necesida-
des sociales”, sin referentes ni a la naturaleza, ni a axiomas abstractos
definidores de principios y fines. La moral terminé por ser “lo social
actuando a través de los individuos”. Ninguna instancia superior se involu-
cra. Se crean normas cuyo peso reside en la aceptacién que les dicta la
mayoria, y las sanciones que esté dispuesta a imponer. Los individuos, sin
embargo, se someten con dificultad a este tipo de c6digo. Producto de una
sociedad secular y laica, los escolares, los ciudadanos en formacién y la po-
blacién en general han perdido, a lo large de los afos, el interés por
cumplir con las normas que ellos mismos supuestamente habfan aceptado.
El hacerles menos caso es parte también del largo proceso de seculari-
zacion.

Después de haber sido la moral objeto de citedras, sermones, confe-
siones, poesias, novelas, obras de teatro, ensefianzas e interminables discu-
siones, fue retomada en este siglo por gobiernos declaradamente ateos,
pero siempre interesados en el buen comportamiento de sus ciudadanos.
Fue transformada en un tema menos controvertido, el civismo. Sus ense-
nanzas hoy dia reflejan todavia la religién de la patria, promovida en el
siglo x1x por liberales y positivistas. La gran pregunta que tiene que hacerse
ahora el Estado, después de haber luchado por décadas para despejar la
moral de sus connotaciones metafisicas, es si la discusién acerca de la
libertad y la responsabilidad individual y colectiva no ha llevado a los

26 Escatante Gonzalbo, 1992, pp. 21, 23-24.
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hombres a un peligroso grado de egoismo y a la irreflexion acerca de su
destino y sobrevivencia. A mediados del siglo xi1x, Lucas Alaman denuncié
con tristeza la falta de sacrificio personal por el bien y engrandecimiento
de la comunidad. Crefa ver en el liberalismo de su tiempo un egofsmo
acentuado, individualista, incapaz de ser caritativo. Una moral laica, sin
més fundamento ni motivacién que el bien comuin, no tenia la misma
fuerza ideolégica que la aportada por la religién. Lograr imponerla a los
ciudadanos resulté casi imposible.
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{QUIEN QUIERE LA EDUCACION?
ESTADO Y FAMILIA EN CHILE A MEDIADOS
DEL SIGLO XIX!

SOL SERRANO
Pontificia Universidad Catdlica de Chile

La historiografia acerca de la educacién en Chile ha analizado la instruc-
cién primaria desde la perspectiva de la legislacién, la formacién del
profesorado, los métodos de estudio y €l crecimiento. Es una historia tnsti-
tucional interna de un proceso lineal en constante expansién.? En los
ultimos afios, los aires renovadores han comenzado a llegar a este campo
de estudio tratando de entender la educacién como un proceso social y
cultural complejo y como un campo privilegiado para comprender las
relaciones entre la cultura de élite y la popular, asf como las relaciones del
Estado liberal en formacién y 1a sociedad.”

A nuestro juicio, una falacia esencial de la historiografia tradicional que
anin perdura parte del supuesto de que la mstruccién primaria se expande
en la medida en que el Estado tiene la voluntad y los recursos para hacerlo,
es decir, que la expansién estd relacionada bisicamente con la oferta. La
demanda de un bien ya tan extendido en sociedades altamente alfabetiza-
das, o es ignorada o considerada como una voluntad latente que esté sélo
esperando su encuentro con la oferta para realizarse. En este sentido la
historia de la instruccién primaria aparece come un proceso lineal ascen-
dente centrado en ¢l Estado. Tal visién subyacente no es arbitraria. Efecti-
vamente el Estado ha sido el agente principal en la organizacién y en la
expanstén de la instruccién primnaria y ésta ha respondido en el siglo xx a
una fuerte demanda social por educacidn. Pero ambas afirmaciones no nos

! Este trabajo forma parte de una investigacion financiada por el Fondo de Giencias y
Tecnologia de Chile.

? amanda Labarca, 193%; Fernandn Campos Harriet, 970, Julio César Jobet, 1970,

% véase Gabriel Salazar, 1987, Eduardo Cavieres, 1989-90; M. Angélica Illanes, 1991,
Loreto Egana, 1994, Sol Serrano,1996.

153



154 LA MORAL COMO EDUCACION Y LOS CONFLICTOS DE LA MODERNIDAD

ayudan a comprender ¢cémo y por qué se expandié la educacién, o dicho
de otra forma, no responden a la pregunta ¢quién quiere la educacién??

Este trabajo es sélo un primer ejercicio metodolégico que intenta
comenzar a responderla en el caso de la escuela chilena del siglo xix. La
primera aproximacién obvia trata de explicar qué es el Estado, pues la
expansién de la instruccién primaria, como se mostrard, fue principalmen-
te un fenémeno estatal. Pero no basta con decir: ¢/ Estado. Aqui proponemos
una mirada més detallada de la manera en que la clase politica concibié el
diseiio de lo que bien podria llamarse la primera politica social del Estado
nacional, pues alli se advierte que el tema de la demanda estuvo en el
centro de sus preocupaciones y discusiones y que determiné en buena
medida su diserio.

En el diagnéstico que de ella se hizo, la familia popular aparece como
uno de los grandes obsticulos para la expansién de la escuela. ¢Cémo
poder estudiar por qué causas los padres de familia de los sectores popula-
res a los cuales estaba destinada la escuela piblica enviaban o no a los
nifios? {De qué factores dependia la demanda familiar de educacién? En
este ensayo preliminar, exploramos tentativamente dos tipos de fuentes: los
informes de los visitadores de escuelas, mediadores privilegiados entre la
realidad social y el Estado, y el censo de 1865, del que aislamos algunas
variables estadisticas en busca de explicaciones estructurales sobre la distri-
bucién regional de la escuela.

LA DEMANDA DEL ES1ADO

Al iniciarse el proceso de independencia, Chile tenia una poblacién de
alrededor de 900 000 habitantes, y Santiago de 30 000. Las ciudades que
seguian en importancia —Concepcidn, Talca, La Serena— no superaban
los 6 000. La poblacién rural constituia 80% del total.” En la época colonial,
y principalmente en el siglo xvin, existia una provisién educacional para la
€lite masculina que dependia principalmente de las congregaciones reli-
giosas y en menor medida de la Corona.® La primaria habia estado a cargo
de los cabildos, los conventos y los particulares. Los jesuitas habian sido los
principales educadores del reino y el vacio dejado por su expulsién en 1767
no fue enteramente llenado. Todos los conventos de érdenes religiosas, que
sumaban 45 a fines de la Colonia, tenfan una escuela de primeras letras. En

* Esta pregunta tan sencilla y crucial est4 tomada de fa obra de Furet, Frangois y Jacques
Ozouf, Lire et Eerire, 1977,

3 Collier, Simon, 1977, pp. 14-13.
" Medina, José Toribio, 1905.
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Santiago el cabildo subvencionada dos escuelas en 1803, y siete eran soste-
nidas por particulares que educaban a 364 alumnos, entre ricos y pobres.”

Luego de la Independencia, como en todo el continente la Iglesia se
vio debilitada, y aunque el gobierno solia obligar a los conventos a abrir
escuelas, e incluso en 1830 fue ésta la condicién para la devolucién de los
bienes eclesisticos, su capacidad fue limitada.® La educacién primaria con-
tinué bajo la responsabilidad de los municipios, y si bien €l Estado dicté una
prolifica legislacién para su fomento y se empeiié en la difusién del sistema
lancasteriano, sus recursos y su voluntad se concentraron en la educacién
secundaria y superior por medio del Instituto Nacional.

En la década de 1840, una vez consolidada la paz civil, ordenadas las
arcas fiscales y contando con mayor disponibilidad de recursos gracias al
auge minero, el Estado inici6 la organizacién de un sistema nacional de
educacién que habrfa de marcar la historia del sector durante el resto del
siglo. En 1842 se fundé la Universidad de Chile como superintendencia de
educacidn, y la direccién de la instruccién primaria quedé a cargo de su
Facultad de Filosofia y Humanidades. Ese misimo afio se fundé la escuela
normal de preceptores bajo la direccidn del exiliado argentino Domingo F.
Sarmiento, quien recorrid Europa y Estados Unidos entre 1845 y 1848
—peticién de Manuel Montt, entonces ministro de Instruccién Piblica—y
elaboréd un informe que sirvié de base para el proyecto de ley que fue
discutido en el Congreso en la década de 1850.°

Por otra parte, la principal tarea de la Facultad de Humanidades en sus
primeros afios fue la organizacién de la educacién primaria, los métodos
de lectura y los textos escolares. En 1843 José Victorino Lastarria presentd
¢l primer proyecto de ley, que fue discutido y aprobado en 1845. Ese afio
Sarmiento, académico de la Facultad, presenté su silabario o método gra-
dual de lectura que empezd a circular como texto oficial impreso por el
gobierno al afio siguiente, y que permaneceria en circulacién hasta fines de
siglo.'" Anvalmente la facultad abrfa un concurso para premiar la mejor
obra sobre el tema escogido. La instruccién primaria, su sentido, su orga-
nizacién y su financiamiento, fue el tema recurrente que propusoe sin mayor
éxito hasta 1853. Fue entonces cuando resultaron premiadas dos grandes

7 Serrano, Sol, 1994, p. 34.

4 Newland, Carlos, 1991, p. 350.

Y Sarmiento esmdi6 principalmente las escuelas municipales y particulares de Paris y la
escuela Normal de Versalles, asf como el sistema municipal del estado de Massachuseus. En
1848 presentd su largo informe que fue publicado en 1849 bajo el tfulo Educacién Popular,
base del proyecio legislativo que Montt presenté al Gongreso y que en la década siguiente
inpulsé desde la presiclencia de la Republica con un éxito relativo.

U%%ase las actas de la Facultacl, en Ana Guirao Massif, 1957, y Paul Verdevoye, 1964,
p. 239.
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obras sobre la instruccién primaria en Chile, la de Miguel Luis y Gregorio
Victor Amunétegui y ja de Domingo F. Sarmiento.!! Durante dos décadas,
hasta la promulgacién de la ley general de instruccién primaria de 1860,
el tema habia sido discutido largamente en la Universidad, en el Congreso
y en la prensa.

Los propésitos de la instruccién primaria fueron en general comparti-
dos por la élite ilustrada que participaba en esta discusién. Alli aparece con
toda su fuerza la antinomia entre civilizacién y barbarie definida como la
antinomia entre cultura escrita y cultura oral. La nacién, como una nueva
comunidad abstracta de pertenencia, debja fundarse en la razén y romper
los lazos comunitarios de tipo tradicional basados sélo en los sentidos. La
cultura escrita permitirfa al pueblo el ejercicio de la razén, y gradualhinente
moralizaria sus costumbres y templarfa sus pasiones; lo harfa apto para
participar en la ciudadania politica haciendo efectivo el principio de la
soberanfa popular; también le permitiria participar en un proceso produc-
tivo que requeria progresivamente de inteligencia expresada en la tecnolo-
gia industrial. La escuela no estaba destinada a wansformar la estructura
social, sino a consolidar un orden sccial estable, libre y prospero.

La consecuencia de este pensamiento compartido fue un consenso
respecto a que la educacién era un deber preferente del Estado, como se
habia consignado en Ia Constitucién de 1833. Ello permiti6 la construccién
de un sistema nacional de educacién sin fuertes disensos ideolégicos que
perduré hasta la década de 1870, cuando el conflicto religioso dominé el
escenario politico. El presupuesto promedio otorgado a la educacién entre
1845 y 1879 fue de 6.3% del presupuesto general, y crecid a un ritmo mayor
que éste, pues el gasto fiscal —de acuerdo con la ley de presupuesto de la
nacién— crecié en ese periodo 478% y el de educacion 653%. En 1845 la
Instruccién primaria recibfa 21.5% del presupuesto de instruccién piblica
mientras que para 1870 se le asignaba 51.3 por ciento.!?

Un anilisis del sistema de instruccién primaria en la década de 1850,
cuando empezaron a construirse las estadisticas, permite establecer en
forma plausible algunos hechos centrales: la educacién particular jugaba
un papel crucial e instrufa a mds nifios que las municipales y las conventua-
les, pero fue disminuyendo su participacién en el sistema debido al avance
de la fiscal y crecié a un ritmo menor. Las municipales disminuyeron y mas
tarde se identificaron con las fiscales; tas conventuales también entraron en
una fase de declinacién. El cuadro I muestra cémo en cinco afios se definié

! Miguel Luis Amundtegui y Gregorio Victor, 1856; y Doniinge Faustine Sarmiento,
18586,

12 Ley de presupuesio para los gastos generales de la administracién priblica, Santiago; para un
analisis detallado del presupueste, véase Serrano, 1994, pp. 96-93.
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la estructura del sistema, que permanecerta, como lo muestra el cuadro II,
durante todo lo largo del siglo. Ambos revelan la tendencia hacia la
centralizacién que tuvo lugar en toda América Latina, pero que en Chile
fue mas temprana que en otros paises del continente.

Como puede apreciarse, la educacién particular tuvo una presencia
relevante en el sistema; sin embargo, hacia fines de siglo —como conse-
cuencia de los mayores ingresos fiscales provenientes del salitre— la edu-
cacion publica se disparé, mientras la privada permanecié en su rango. En
1895 habifa 1 253 escuelas pablicas y 411 privadas.!® La expansién de la
instruccién primaria tuvo incidencia en la alfabetizacién, que subi6 de 13.5%
en 1854 a 28.0% en 1885.1¢

Cuanro I
Namero de alumnos en escuelas particulares, conventuales,
municipales y fiscales

1853 1858

Tipo Escuelas Alunnos Escuelas Alumnos
Particulares 318 8 300 244 8564
Conventuales 18 1213 18 977
Municipales 97 5 387 84 4474
Fiscales 272 13 465 450 21 349
Total 705 28 365 796 35 364

1 alumno por 48.45 1 alumno por 43.58

Fuente: Anuario Estadistico de la Repriblica de Chile, 1848-]1860.

Cuavro II
Nomero de alumnos y escuelas, 1863 y 1878

Tipo de escuelas Numero de alumnos
Hombres  Mujeres  Mixtas  Total  Hombres  Mujeres  Toial
1863
Pablica 341 159 500 17002 7836 24388
Privada 167 106 60 333 6079 4357 10436
Total 508 265 60 833 23081 12193 34824
1878
Piiblica 393 385 778 23180 18010 41190
Privada 203 114 193 510 11870 8313 20183
Total 596 499 193 1288 35050 26323 61373

Fuente: Anuario Estadistico de lz Repiiblica de Chile, 1866-1878.

¥ Humud, Carlos, 1969, cuadra B39,
¥ Anuario Estadistico de ln Republica de Chile, 1916, 1.1 p.4.
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Las cifras, sin embargo, esconden la enorme dificulttad y la incertidum-
bre con que el Estado inicié su politica expansiva. Fl problema de fondo
era c6mo adecuar una politica social cuyo éxito dependia de la colabora-
cién directa, o al menos de la aceptacién de los destinatarios. El Estado no
s6lo no era antagénico a la educacién particular sino que procuraba
estimularla siempre y cuando respondiera al modelo de escuela profesio-
nalizada y moralizadora que €] querfa impulsar. En ese sentido niiraba con
desdén las escuelas cuasi domésticas, pero no asi las religiosas o aquellas
que sostenian algunas asociaciones particulares o de beneficencia. Sin
embargo, dado el nivel de escolarizacién del pafs, dejar la ensefianza sélo
en manos privadas estaba fuera de la ideologia y de la voluntad politica del
Estado liberal naciente. No era el principio de subsidariedad el que regia,
pues la educacién se consideraba constitucionalmente un derecho y un
deber del Estado, pero se demandaba el apoyo de los padres y la colabora-
cién de los municipios para su fomento.

La expansién requeria un incremento de la inversidn y allf se centré el
niicleo de la controversia: si debia incrementarse valiéndose del presupues-
to fiscal o con un impuesto municipal especial; nediante la participacién
indirecta de los contribuyentes o la directa de los vecinos. Esta no era sélo
una discusién sobre politica wibutaria, que también lo era, sino de diagnés-
tico sobre la demanda real por educacién y la forma de incentivarla. En sus
inicios, en las décadas de 1840 y 1850, el gobierno opté por el cofinancia-
miento, pues se fundaban escuelas donde los vecinos colaboraba, ya fuera
aportande ¢l local fisico, los materiales para su construccidn, ftiles para la
escuela, etcétera. El gobierno financiaba el sueldo del profesor. En 1854 se
dicté un decreto que establecia que se habria de financiar la infraestructura
en aquellos municipios donde los vecinos colaboraran al menos con la
mitad de su costo.'® En los lugares mas pobres, el gobierno accedia a la
fundacidn siempre y cuando los visitadores € intendentes hubieran detec-
tado la necesidad con base en la dentanda de los vecinos. En este sentido
no era una politica abstracta, pero persistian dos opciones: expandir para
satisfacer la demanda real empleando los recursos fiscales, o dar un salto
cualitativo en la oferta a partir de una contribucién municipal. Esa fue la
larga discusién sobre la ley de instruccién primaria, tema de gran riqueza
aunque poco estudiado por la historiografia, que suele referirse solo al
cardcter centralizador de su resultado. La centralizacién derivé del diag-
nostico que de la demanda hizo la clase politica, determinando que si bien
existia, no era suficiente como para articularse en forma auténona al ritmo
de expansién al que el Estado aspiraba, y que estaba limitada por razones
estructurales que esa misiia clase politica veia con bastante claridad.

Locales para escuelas”, 6 de imayo de 1854. Boletin de Leyes y Decietos, Santiago, 1854, p. 31
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Gomo se indicé anterionmente, la Facultad de Humanidades comenz6
en 1843 a discutir un proyecto de reglamentacién de la instruccién prima-
ria con base en un borrador presentado por José Victorino Lastarria,
aprobado internamente en 1845 y presentado a la Cimara en 1848 por
Antonio Garcia Reyes como un proyecto oficial de la Facultad. Dicho pro-
yecto era de organizacién pero no de expansion, la cual quedaba entregada
al gobierno en la medida en que las circunstancias lo permitiesen.'®

Pero el proyecto se encontré con la decidida oposicién de Manuel
Montt quien, habiendo recibido ya el informe de Sarmiento sobre su visita
a Europa y Estados Unidos, queria impulsar una fuerte politica de fomento
fundada en los municipios, por medio de una contribucién directa. En
octubre de 1849 Montt presentd su propio proyecto que innovaba algunos
aspectos fundamentales: fijaba e] mimero de escuelas que debia fundarse:
una de hombres y una de mujeres por cada 2 000 habitantes, y establecia
que toda escuela priblica, fiscal o municipal debia ser gratuita (las munici-
pales estaban autorizadas para cobrar un estipendio a los niios que no
fueran pobres), financiada por un impuesto divecto y especial de caricter
municipal. La direccién de la educacidn debia estar a cargo del Estado y de
la administracién de las municipalidades. El principio en que se fundaba
su proyecto era el derecho de todos los habitantes a la instruccién primaria
gratuita.'”?

La mayorfa de los integrantes de la Camara de Diputados y del Senado
se opuso a imponer una nueva contribucién. Diputados como Garcia Reyes,
Lastarria, Salvador Sanfuente, todos ellos miembros ce la Facultad y cerca-
nos a los temas educacionales, se oponian por considerarla inoportuna
debido a las condiciones reales del sistema tributario del pafs.'* Criticaban
que se copiara el caso inglés y el francés sin ninguna aplicacidn préctica
para Chile. Pero to eran ésas las tnicas objeciones. Mas interesante para
nuestro tema es si era o no hecesaria, como lo sefialé Salvador Sanfuentes
que en su calidad de anterior ministro del ramo conocia bien el tema. Era
innecesaria, a su juicio, porque aunque se fundaran mil escuelas, no habria
como llenarlas. “La causa de esto es la gran diseminacién de la poblacién,
la mdiferencia con que se mira la educacién por los padres de familia,
mdiferencia que no es posible hacer cesar por ahora”.!” Para Lastarria el

18 Sesiones de los Cuerpas Legislatives, diputados. 26 julio de 1848, p.172. (En adelante sc1).

17 sct., diputados. 19 de octubre de 1849, pp. 49-50.

1% Las objeciones esgrimidas eran la dificultad de establecer un catastyo de personas y
forwmas que en su mayoria eran mobiliarias; las pérdidas por sistema e recauclacion
existente; Jos ebsidculos para fijar un montoe acorde con {a renea; las resistencias que produci-
ria; la ausencia cle datos estadisticos, todos inconvenientes que quedaban demeostrados por los
cuormes problemas para crear nuevas rentas municipales.

1 w1, diputados. 10 de jnnio de 1850, p. 29.
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sisterna ideal era el municipal, pero no lo consideraba aplicable en Chile,
donde el Estado tenfa que financiar lo sustantivo por ser un pafs nueve. A
su juicio, la dificultad esencial no residia tanto en la falta de escuelas ni de
recursos fiscales, sino en la pobreza, el desinterés de las familias y la
diseminacién de la poblacién.?® “La primera causa es la miseria de la mayor
parte, es la incuria de que estd dominado el proletariado, es la falta de
recursos, de espiritu piblico, de conocimientos industriales”. Ello en una
poblacién tan desagregada que “para darle a conocer la importancia de la
instruccién [...] no podria reunirlos en grandes ni en pequefios centros de
poblacién para ensefiarles a gozar de los altos beneficios de la sociedad”.?!
De ahi que ambos estuvieran a favor de fomentar la fundacién de escuelas
con base en el presupuesto fiscal.

El razonamiento de Montt era inverso: si en Chile uno de cada diez
nifios en estado de educarse asistia a la escuela, se debja aumentar sustan-
tivamente la dotacién educacional para llegar a tener mil mas de las que
existfan. Los fondos municipales disponibles habian ya probado ser escasos
y lo eran también los de los padres de familia, cuyo aporte, ademads, le
parecia inconveniente. El fisco no estaba en condiciones de financiar esa
cantidad de escuelas, y sus fondos estaban sometidos a los vaivenes de la
politica. Se debia formar un fondo propio para la educacién con base en
una contribucién directa y proporcional, al menos en aquellos departa-
mentos mds ricos. Alli, donde faltaban muchas escuelas a pesar de que la
poblacién vivia congregada, los vecinos debian hacerse cargo y no esperar-
lo todo del Estado. A la resistencia que reconoce habria, responde con una
defmicién tipica no sélo de lo que seria su gobierno, sino de la légica del
Estado liberal que buscaba transformar culturalmente a la sociedad: “...es
preciso cuando se trata de estas materias importantes en que no hay en la
masa del pueblo conviccién profunda, destruir estas resisiencias con la
constancia y el convencimiento de los beneficios que se van a obtener”.#?

Su proposicion fue rechazada en la Cimara y también en el Senado en
1852. Pero en 1853 hubo cambio de legislatura y el ministro de Instruccién
de Montt, Silvestre Ochagavia, introdujo nuevamente el tema de la renta
municipal fundandola en la necesidad de comprometer a los ciudadanos:
“Ese espiritu de asociacién que tanto nos falta, y que es el principal motor
de todos los grandes progresos sociales, tiene en este proyecto una primera
oportunidad para dar su primer paso”, y concluia amenazante: “Se teme,
Serfior, cargar al pafs con una nueva contribucién, pero no se teme dejarlo

‘stl diputados, 18 de junio de 1849, p. 37.
"«(I » diputados, 12 de junio de 1850, p. 44.
2 sc1.. diputados, 12 de j Jjunio de 1850, p. 39.
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ignorante, desmoralizado [...] temo mucho maés ver al pueblo ignorante y
amenazador, que cargado con una contribucién moderada para su mismo
bien”,%* pero igualmente fue rechazada por el Senado. Montt volvi6 a la
carga en 1857 teniendo esta vez como ministro a Salvador Sanfuentes. No
hubo acuerdo en la Cémara ni en el Senado sobre si el proyecto debia
establecer el monto del presupuesto fiscal para la instruccién primaria o si
debia fijarse una contribucién especial. Finalmente se llegé a una transac-
cién y la ley establecid que las escuelas primarias pdblicas se financiarian
con recursos fiscales, municipales y de donaciones, multas o mandas forzo-
sas, y por una contribucién especial que fijaria una ley complementaria que
nunca se dicté. El Estado quedaba como el gran responsable del financia-
miento dadas las condiciones reales de las municipalidades. Pero Montt
obtuve dos triunfos importantes: la ley establecié que hubiera una escuela
para cada sexo por cada 2 000 habitantes, ademads de la gratidad de toda
escuela pablica.

El controvertido tema de la educacién primaria obligatoria, defendida
por la mayorfa de los visitadores, fue marginalmente discutido en el
Congreso a raiz de una indicacién de Silvestre Ochagavia que establecia
una forma de obligatoriedad parcial, restringida a los pueblos de mayor
nimero de habitantes, pero no tuvo seguidores, pues la gran mayoria
concordé en que era ineficaz y que la educacién debia extenderse con base
en la persuasion y no en la coaccién. Ello a pesar de que los Amundétegui,
en su citada memoria, habian propuesto la obligatoriedad destinada no
tanto a obligar al Estado —tema de discusién en el siglo xx—, sino a los
padres de familia.?

Tanto en los asuntos financieros como administrativos, se conclufa que
la educacién no se expanderia sin la centralizacién estatal. Pero también
existia el termor de que el Estado desincentivara a los particulares. El
financiamiento era clave en esta disyuntiva pues, tal como sefalaban los
Amunétegui, si la educacidn se financiaba sélo con fondos nacionales el
gobierno haria todo y €l pueblo no haria nada, “como si fuera Ia Providen-
cia”.? El proyecto de Sarmiento y Montt apuntaba en la misma direccién
teniendo como modelo la educacién municipal estadunidense financiada
por los vecinos, aunque centralizada en sus contenidos pedagégicos. En esa
légica, la educacién debia costearse mediante un impuesto municipal
proporctonal para que fuera gratuita y la pagaran los mas pudientes.

% sc1, Senado, 24 de junio de 1853, pp. 44-45.

# Amundtegui, 1856, p. 117. En Chile la ley de instruccién primaria obligatoria fue
promulgada en 1920 y fue una gran bandera de lucha de los sectores progresistas y populares
en contra de Jos conservadores. Véase M.Angélica Illanes, op.cit.

* Amunétegui, op.cit., . 172,
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Aqui se planteaba el problema de la equidad.

Montt se opuso terminantemente —y en eso triunfé—, a que la escuela
publica municipal o fiscal fuera pagada directamente por los padres mas
pudientes porque esto generaba una diferencia que iba en contra del ideal
igualitario. Consideraba que esa contribucién, ademés de ser insignifican-
te, era dafiina, porque a la resistencia de enviar a los nifios a la escuela se
sumaba un gravamen que generaba dentro de la sala de clases una diferen-
cia ominosa. La ley de 1860 finalmente consagré la gratuidad de la escuela
publica.

En sintesis, en sus inicios €l Estado disefié su politica siguiendo estre-
chamente la demanda social de educacién; la centralizacién aparece como
producto de la insuficiencia de esa demanda. Conforme al diagnéstico de
la clase politica, las dos razones esenciales que inhibian la demanda eran la
diseminacién de la poblacién y la indiferencia de los padres de familia. En
el fondo era determinante la profunda ruralidad de la sociedad chilena.

LA DEMANDA DE LAS FAMILIAS

¢De qué dependerfa que un padre de familia chileno a mediados del siglo
XIX quisiera educar a sus hijos? Partiendo de la argumentacién més elemen-
tal, no solamente de que hubiera una escuela. 8i nos hemos detenido en el
estudio del disefio de la politica estatal, es precisamente para demostrar
que la escuela llegaba cuando habifa algun tipo de demanda. No es facil
saber quiénes eran los alumnos de las escuelas con sostenimiento fiscal. Las
estadfsticas oficiales nada dicen al respecto, por tanto una primera aproxi-
maci6n la ofrecen los juicios e impresiones de los visitadores de escuelas
—cargo creado en 1846 que aunque eran pocos {seis en 1854) hacian un
recorrido anual por las 13 provincias del pafs. Los informes no sé6lo estaban
destinados a construir las estadisticas sino a ser el instrumento de evalua-
cidn en el terreno de la politica central. Por ello se explayan en los métodos
pedagégicos, en el desempefio de los preceptores, en la infraestructura
fisica, en los 1tiles de estudios, en la colaboracién de las autoridades y de
los padres de familia 2

La primera condicién evidente para que los padres enviaran a sus hijos
a la escuela era habitar en un conglomerado de poblacién, ya fuera una
ciudad, un pueblo o un villorrio. No habia escuelas Gnicamente en los
pueblos de 2 000 habitantes o mas (categoria que el censo definfa como

“ Los informes eran publicados en la revista destinada al ramo, E Monitor de las Escuelas
Primarias, que circult entre 1852 y 1865 y cuye fundador y primer director fue Domingo F.
Sarmiento.
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urbana) y que en 1865 sumaban 38, sino también en los villorrios que eran
conjuntos de casas esparcidas en el campo a cierta distancia y que podian
congregar entre 500 o 1 000 habitantes. A las escuelas de estos lugares, los
visitadores las llamaban escuelas de “los campos”. El visitador y el inten-
dente debfan evaluar cudl era el sitio exacto para ubicarlas y era frecuente
que recomendaran traslados en busca de los lugares con mayor poblacién.
La escuela no penetraba la ruralidad profunda donde habitaba la mayoria
de la poblacién chilena a mediados del siglo pasado, y por precaria que
fuera, existia en la ciudad y en el campo donde habia poblacién aglomera-
da. Este mundo que en términos comparativos podemos llamar “urbano”
era en realidad un contexto rural si consideramos que en 1865 existian sélo
dos centros con més de 20 000 habitantes.

Por ello, la referencia principal de los visitadores en torno a los padres
de familia era la irregularidad con que enviaban a sus hijos a la escuela,
pues los requerian en la vida doméstica para el acarreo del agua y de la lefia
y en el trabajo productivo durante las épocas de cosecha, siembra, trasqui-
las, rodeos, marcado de ganadoy tala de madera. Las escuelas sufrian una
importante baja de asistencia entre la primavera y el otofio, es decir, entre
octubre y abril. Durante el resto de los meses, que coincidia con el invierno,
las escuelas de los campos enfrentaban dificultades por las inclemencias del
clima y la faita de caminos.

Es respecto a este problema, comyin a todas las provincias, donde
aparecen mayoritariamente los padres en los informes, desde la Atacama
minera hasta la agraria Chiloé de pequenos propietarios, pasando por las
provincias agrarias de grandes haciendas en el valle central y también en
la provincia de Santiago donde estaba la capital. Los visitadores, en su
mayoria profesores graduados en la Normal, profundamente criticos del
mundo campesino, no hicieron una reflexion directamente econdémica
sobre la actitud de los padres, sino mas bien cultural. Los padres no podian
comprender, debido a que ellos mismos eran analfabetos, los valores de la
educacién, ya que consideraban a sus hijos un inswrumento de trabajo.
“Aquellos que nada saben —decia el visitador de Llanquihue—, que nada
comprenden, que creen que alimentando el cuerpo cesan las necesidades,
que confunden su razén con el instinto de los brutos, son los que se oponen
al desarrollo de la instruccién”.2” El de Nuble se referia a 1a “poca asistencia
de los alumnos que concurren a la escuela nacida del egoismo de los padres
de familia [...] Escuelas se han abierto en todos los centros de poblacién,
pero estas medidas han sido impotentes para vencer la resistencia que
oponen la ignorancia y el espiritu empecinado que ella encuentra” 8 El de

%7 Ei Monitor de las Escuelas Primarias, t. X, nam. 17, 2 de enero de 1864.
"8 Ihid., ©. ¥, nom. 7,15 de abril de 1837, p.196.
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Colchagua sefialaba que la inasistencia se debia a que la gran mayoria de
los alumnos eran hijos de peones, quienes

casi siempre cifran sus esperanzas en la utilidad mas inmediata que les reporta
el servicio marterial de sus hijos, y nunca prolengan sus miradas més alla de la
época reducida en que los dejan apenas iniciarse en los conocimientos que mds
tarde les producirdn resultados halagueinos. A sus aspiraciones estrechas se
agrega en que por su baja condicién no les divisa ningiin porvenir ascendente
y persuadidos en que para ser proletarios como ellos no necesitan saber leer y
escribir, los retiran de las escuelas en la edad que mas les conviene.2®

El problema de la inasistencia derivaba en lo estructural de la pobreza
de los alumnos, pero revela también una mentalidad “pre-escolarizacién”,
es decrr, distinta al modelo disciphnario pedagégico que querfa imponer el
Estado. Los informes de los visitadores no reflejan falta de demanda. De
hecho, estdn constantemente sefialando al Ministerio aquellas localidades
donde los vecinos les han solicitado una escuela, incluso se da el caso, el
tinico en nuestra muestra, de una cacica de un pueblo de indios cerca de
Quillota, provincia de Aconcagua, de 1500 habitantes, que pidié una
escuela de hombres, pero era una demanda que dificilmente podfa ajustar-
se a las exigencias normativas. Como bien sefialaba el visitador de la
provincia de Maule en 1861

la creacitn de una escuela comporta un cambio completo en la vida ordinaria
de miles de niiios, de hijos de familia que crecen sin mds direccién que la de
sus padres cuya generalidad no recibié educacién alguna; imporia la sujecién
a reglas desconocidas, a una voz extraiia, asistencia a horas fijas, a un determi-
nado asiento; importa orden, disci{:olina, sociabilidad, conocimiento de sus de-
beres morales, religiosos y civiles.*"

La escuela implicaba una especializacién de funciones y cierto papel de
la nifiez que todavia no permeaba esa cultura campesina, pero también
revela un interés por ella, cuyas motivaciones mds finas desconocemos. Los
visitadores encontraron una llave mégica para solucionar este problema: la
obligatoriedad de la ensefianza. Propusieron muchas férmulas distintas
para hacerla operante al menos en las ciudades y pueblos: empadronar a
los nifios, vigilar Jas calles en las horas de clases, exigir boleta a los padres
para el ingreso a la milicia, encargar al parroco de la fiscalizacién, y otras.
Ello prueba que en el siglo xix la ley de instruccién obligatoria no planteaba
tanto una demanda hacia el Estado, sino una exigencia a los padres para
que internalizaran el modelo de escuela que se requeria imponer.

# fhid., 1 X1, nim. 21, 1 de octubre de 1864, p.126.
* Jbid., LX, nim. 2, 15 de noviembre de 1861, p.39.
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La internalizacién de este modelo de conducta que era la escuela, tenfa
al menos dos claros clivajes: entre el campo y la ciudad y entre los ricos y
los pobres. Los visitadores sefialan, sin dar cifras que permitan validarlo,
que durante este periodo la inasistencia era mucho mayor en las escuelas
de los campos que en las de las ciudades; y que a las escuelas piblicas
asistian principalmente hijos de campesinos, peones, artesanos y €n menor
medida comerciantes. Asf lo sefialaban también los politicos.*!

Ello no significa que dentro de las escuelas pablicas no hubiera dife-
rencias. La prictica de mantener alumnos “agraciados” y “pensionados”
fue muy extendida en la década de los cincuenta y signié atin después de
la ley de 1860. Los visitadores denunciaban que los preceptores preferian
a los pensionados y que limitaban a los agraciados para acrecentar sus
magras entradas. El gobierno, en los decretos de 1865 y 1868, prohibié
bajo apercibimiento de arresto cualquier erogacién directa al profesor por
parte de los alumnos.*? Pero no bastaba la gratuidad de la escuela para no
discriminar a los més pobres. Por una parte estaba el valor del trabajo pro-
ductivo de los nifios, y por otra los costos adicionales, como el envio de una
colacidn y los ttiles escolares. En el inicio, el gobierno sélo financiaba al
profesor y los textos de los nifios més pobres; méas tarde tuvo que costear la
infraestructura y los atiles escolares.como la pluma, la tinta y el papel.

Los padres, entonces, aparecieron principalmente ligados al tema de
la inasistencia por €l trabajo infantil, con un papel pasivo. Pero también
emergen, aungue en menor tnedida, con una actitud critica hacia la
escuela. Como senalaron varios visitadores, los preceptores se escudaban
también en la "indiferencia” de los padres para no cumplir sus propios
deberes. Asf, por ejemplo, en las escuelas de las pequeiias localidades de
Pencahue y Pihuchén, en la provincia de Maule, los padres no enviaban a
sus hijos porque ambos profesores eran unos “truhanes” que tenfan una
chingana y una cancha de bolas en la puerta de la escuela, como pudo
comprobarlo el visitador.*® También habfa padres que desconfiaban de la
escuela porque crefan que era una forma encubierta del gobierno para le-
vantar reclutas destinados a la milicia. Otros reclamaban que se les ensefia-
ba el catecismo y no el rezo en la forma en que ellos lo habian aprendido.

3 Salvador Sanfuentes declaraba en la Cimara que él mandaba a sus hijos a una escuela
particular y que la mayoria de la gente que €] conocia hacia lo misme (scL. diputados, 10 de
Jjunic de 1830, p.29).Los Amundiegui senalaban que “todas las familias aristocriticas, todas
las familias de la mediania educan a sus hijos en su propia casa, en colegios particulares, en
escuelas privadas, dirigidas por preceptores cle su confianza” (op.cit., p. 108).

#4 Prohiibide a los preceptores de cobrar a los alumnos para papel, plumas, etc.”. 11 de
dicieinbre de 1863 y "Abusos scbre la ensefianza gratuita en las escuelas publicas”, 22 de abri
de 1868 en Ballesteros, Manuel, 1872, pp. 309, 310.

Bl Monitor de las Escuelas Primarias, tomo I, nitm. 12,15 de septiembre de 1855, p. 369,
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Hubo reclamos también por el castigo fisico a los nifios. Los conflictos
religiosos o politicos estuvieron ausentes de la escuela en este periodo.

En la década de 1860 es posible percibir mayor énfasis en las causas que
los visitadores esgrimen para explicar la inasistencia. 1.a mirada se centra
cada vez mas en los problemas del funcionamiento interno de la escuela,
en la calidad del preceptor, en la infraestructura y en los métodos; culpan
a los padres por su indiferencia y por su mal funcionamiento. Es dificil
saber si ésta era una critica activa de los padres, o si més bien correspondia
a la preocupacién de los visitadores por profesionalizar el sistema. La
mayoria de ellos concuerda en que aunque las circunstancias fueran adver-
sas, cuando habia un buen preceptor comprometido con su labor y una
infraestructura adecuada, Ia escuela lograba un funcionamiento aceptable.

En este sentido, los visitadores resaltaban el liderazgo que ejercian los
vecinos prominentes, las autoridades locales y el parroco, para que el resto
de la comunidad se interesase en la escuela y el preceptor cumpliera su
deber. Ellos mismos también ejercfan un papel dinamizacor en cada una
de sus visitas, reuniendo a los padres de familia y exhortindolos sobre el
valor de la educacién. Los visitadores y profesores parecfan con frecuencia
pedir ayuda al cura parroco para que difundiera la importancia de la
escuela, durante las prédicas. Era un aliade fundamental, tanto asi que
donde los parrocos no cumplian con su deber de predicar, los visitadores
lo consideraban un perjuicio para la escuela. Las autoridades locales, ya
fuera el subdelegado, gobernador o intendente, también eran aliados clave
cuya participacién era reclamada por los visitadores ante el gobierno
central. Por tltimo los vecinos prominentes, en general tos hacendados mis
unportantes de la zona, eran fundamentales a la hora de levantar suscrip-
ciones para financiar algunos materiales de la escuela, no sélo porque
aportaban mas, sino por el efecto de emulacién.

En las ciudades de mayor tamaiio come Santiago, Concepcién o Valpa-
raiso, el apoyo del vecindario en los barrios —principalmente artesanos—
también era importante para el éxito de la escuela. Alli se formaron
escuelas nocturnas para éstos, que si bien numéricamente no fueron de
gran relevancia —28 en 1869 con una matricula de 1 330 alumnos—,*
eran signo de participaciéon de los padres en el proceso de escolarizacién
propio y de sus hijos.

Las pinceladas que los visitadores 110s entregan del mundo social en
que se inserta la escuela, nos dicen poco en realidad sobre por qué los
padires querian o al menos accedfan a educar a sus hijos, qué valor simbé-
lico o funcional le atribuian a la educacién.

M Sywack, William W, 1977, p. 202.
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Sabemos que no hay una variable, ni siquiera un conjunto de variables
que expliquen causalmente la escolarizacién, sin embargo, condiciones
estructurales como el tamaiio de poblacién, las formas de asentamiento, la
estructura ocupacional, la fuerza del mercado, la ruralidad, entre muchos
otros, son factores que inciden en la demanda social de educacién. Estas
son las variables que hemos tomado del censo de 1865 para ver cuéles
podrian incidir en la mayor o menor escolarizacién de las provincias. Si
hemos incorporado este cuadro es porque su silencio nos parece elocuente.

El cuadro III esta organizado en torno al mimero de alumnos, el por-
centaje de educandos que asisten a la escuela por cohorte de edad, el
porcentaje de alfabetos de la poblacién mayor de siete afios, la estructura
ocupacional separada entre sector productivo y sector y servicios, el name-
ro de pueblos y la poblacién urbana y rural. El cuadro IV presenta la misma
informacién ordenada de acuerdo con la ubicacién (de mayor a menor),
dentro del conjunto de las provincias.

Como puede observarse, los datos no indican alguna tendencia clara
sobre el espacio donde se sitia la mayor demanda de educacion. Las tres
provincias que presentan los mayores indices de alumnos por cohorte de
edad son notoriamente distintas entre si. Llanquihue era una provincia
agraria de reciente formacién, de escasa poblacién indigena y habitada sélo
desde la década de 1840 por la inmigracién alemana fomentada por el
gobierno. Valparaiso, la ciudad, era el primer puerto del pais, centro
comercial y financiero, pero la provincia era principalmente agraria y de
poblacién antigua. Atacama, por su parte, era una provincia esencialmente
minera. Pero mas alld de eso, en ninguna otra de las variables coinciden en
su importancia relativa. Ello indica que el estudio de la demanda en este
momento inicial requiere de analisis monograficos locales que, aislando
cada una de estas variables, nos puedan hablar del conjunto.

De todas formas, valiéndoenos del informe de los visitadores podemos
concluir que la escolarizacién aparece, tal como lo han mostrado Furet y
Ozouf'y Philippe Ariés, como un modelo que avanza lentamente de arriba
hacia abajo, de los ricos hacia los pobres y desde el centro hacia la periferia,
de la ciudad al campo.* La diferencia radica, sin embargo, en que la esco-
larizacién en el caso chileno —y probablemente en muchos otros casos
latinoamericanos— le debié mas a la formacién del Estado nacional mo-
derno que a la privatizacién del concepto de familia o a las comunidades
locales y a la Iglesia. Ello marcard la dificultad de su arraigo y los ritmos de
51 €XPansion.

hE) Furet ¥y Ozoufl, 1977; Aries, 1962,



Cuabpro II1

Chile 1865
FPorcentaje % Alfab. mayores Sector Sector Promedio
Num. de  alumnos por  de swete avios que productive  sevvicios kabt. x Numero  Poblaciin
Provincias  alummnos cohorte de edad  leenjescriben Poblacién  (porcentaje) (porcentaje)  subdeleg.  de pueblos whbana-ruval

Santiago 8 252 12,5 26.3 243 341 683 41.2 58.8 1610 25 41 59
Valparaiso 5651 21.2 204 26.3 142 629 30.3 69.7 I 461 13 65 35
Maule 3 307 7.4 144 123 187 983 47.6 52.4 1167 19 14 86
Colchagua 3 055 7.4 161 129 233 945 51.8 48.2 1 521 35 16 84
Concepaén 2 889 9.3 188 163 146 056 48.1 51.9 796 18 27 73
Aconcagua 2 702 10.1 16.1  13.1 124 828 48.8 51.2 557 8 19 81
Coquimbo 2496 8.1 22.7 196 145 895 37.1 62.9 448 20 29 71
Talca 2 270 10.6 17.5  14.7 100 575 425 57.5 868 16 26 74
Atacama 2111 17.8 333 294 78 972 56.6 47 .4 669 9 47 53
Nuble 2 069 7.4 16.9 14.2 125 409 47.8 52.2 1308 1t 22 78
Chiloé 1 840 14.4 227 196 59 022 72.9 27.1 907 7 10 90
Llanquihue | 836 26.3 238 20.0 37 601 61.8 38.2 635 6 12 88
Arauco 1081 6.9 13.8 135 71 901 48.6 514 437 10 18 82
Valdivia 705 14.2 22.2  20.0 23 429 44.4 55.6 471 6 12 88

Fuente: Censo de 1865,



Cuanro IV
Chile 1865 (por orden de procedencia)

Porcentage de Porcentaje Densidad
Niimero alumnos por  alfab. mayores promedio habt.x  Niim. Pobiacién
Provincias  de alumnos cohovies de edad  de siete afios  Poblacion  Servicio subdeleg. fueblos urbana Promedio
Santiago 1 6 3 1 3 1 2 3 2.5
Valparaiso 2 2 2 6 1 3 7 1 3
Maule 3 11 12 3 6 5 4 11 6.8
Colchagua 4 1t 10 2 11 2 1 10 7
Concepcidn 5 9 7 94 8 8 5 5 6.3
Aconcagua 6 8 10 3 10 bl i1 8 9
Coquimbo 7 10 5 5] 2 12 3 4 6
Talca 8 7 8 9 4 7 6 6 6.8
Atacama 9 3 1 10 12 9 10 2 7
Nuble 10 11 9 7 7 4 8 7 7.8
Chiloé 11 4 5 12 14 6 12 13 9.6
Llanquihue 12 1 4 13 13 10 13 12 9.7
Arauco 13 12 11 11 9 14 9 9 11
Valdivia 14 5 6 14 5 13 13 12 10.2

Fuente: Censo de 1865
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LA DISYUNTIVA ENTRE LA ESCUELA Y LA COSECHA;
ENTRE LAS MULTAS Y LOS ARRESTOS.
EL ESTADO DE MEXICO DE 1874 A 1910

Mirava Bazant
" El Colegio Mexiquense

El objetivo de este trabajo es mostrar cémo las necesidades vitales de las
familias mexiquenses incidieron en la baja asistencia escolar, provocando
conflictos en el seno de la vida comunitaria.

Después de cincuenta afics de guerras civiles y contra el extranjero,
México obtuvo la paz social y el desarrallo econémico a raiz de que Porfirio
Dijaz tomara el poder a fines de 1876. Gracias a ello se pudo llevar a cabo
una serie de reformas de toda indole, y entre ellas las educativas ocuparen
un lugar prioritario. Se pensé que la tnica manera de unir a los mexicanos
era por medio de la educacién, de tal forma que el objetivo mas importante
fue uniformar el sistema educativo nacional. Las entidades federativas
discutieron sus problemas y carencias en varios congresos de instruccién y
dirigieron sus politicas hacia el mismo ideal de la uniforimidad: todos los
mexicanos aprenderfan materias iguales. Sin embargo, cada uno de ellos
emprendié rumbos distintos, segin lo consintieron sus propias necesidades
y diferencias regionales.

Gracias a la posicién geografica privilegiada del Estado de México, que
circunda al Distrito Federal, y a la buena relacién del Ejecutivo con el
gobernador de la entidad se pudieron implantar muchas de las reformas
educativas. Se establecieron los principios liberales de una educacién laica,
obligatoria, gratuita y, ademds, uniforme. Se acordé una duracién de seis,
y después cuatro afios obligatorios para la instruccién primaria. Se funda-
ron tres tipos de escuelas con tres clases de maestros. Los planteles de
primera clase estaban ubicados en la capital, en las cabeceras de distrito y
en aquellas poblaciones cuyo censo era mayor de 6 000 habitantes. En estos
lugares los nifios cursaban un conjunte de materias muy completo y
requerian maestros que hubieran tenido una preparacién académica inte-
gral. Las de segunda clase estaban establecidas en las cabeceras municipa-
les o en poblaciones de 3 000 habitantes. Los niifios aprendian menos
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materias y por lo mismo no requerfan maestros tan calificados. Por Gltimo,
se encontraban las escuelas de tercera clase destinadas a los pueblos,
haciendas y rancherias; ah{ ensefiaban los maestros de tercera clase, quie-
nes fueron los mds abundantes.

LA OBLIGATORIEDAD DE LA EDUCACION

La ley de Instruccién Piblica Primaria del 30 de abril de 1874 establecié
que la educacién basica serfa obligatoria para todos los mexiquenses que
tuvieran entre cinco y los doce afios. Comprendia esta instruccién los ramos
de lectura, escritura, aritmética —incluso el sistema méirico decimal—,
gramdtica castellana, ortologfa, catecismo politico constitucional, elemen-
tos de geografia, elementos de historia general y especial de México,
urbanidad y moral. Se consideraba cumplido el ciclo primario una vez que
el educando hubiese adquirido los conocimientos necesarios, cualquiera
que fuese su edad, en los ramos de escritura, lectura y elementos de
aritmética. Era obligacién de todos los padres y tutores que tuviesen a su
cargo un menor, vigilar que fuese a la escuela. La falta de camplimiento de
esta obligacidn se castigaria la primera vez con una multa de diez centavos a
un peso, doble por la segunda y triple por la tercera.! La ley de Instruccién
Piblica de 1890 establecié que las multas serfan de quince centavos a dos
pesos, o en su defecto, prisién de uno a seis dias, segiin la gravedad de la
falta. Estaban exentos de ir a la escuela los enfermos incapacitados para
estudiar, quienes viviesen a una distancia mayor de 2 km o los hijos tinicos
de viuda, ciego o paralitico que contribuyeran a la subsistencia familiar,
Quedaba prohibido que los nifios de cinco a catorce afios fuesen ocupados
por sus padres u otras petsonas en trabajos ajenos al estudio; estos casos
también serian penados con una multa de diez centavos a un peso.? Una
ley posterior gradud el monto de las multas segiin el nimero de falias de
los alumnes y los recursos pecuniarios del responsable, También faculté a
las autoridades municipales a duplicar las multas en casos graves de rein-
cidencia.?

Ahora bien, {qué tan efectiva fue la aplicacién de las multas o el
arresto? <Qué mecanismos de control empleé el Estado de México para
hacer cumplir 1a obligatoriedad de la enseiianza?

U Coleccivn de decretos expedidos por el congresa constitucional y por el ejecutivo del Estado kibre y
soberano de México, 1897, t. XI, p. 21.
2 fhid., v XXI1, pp- 379-380.

3Ly Ongidnica de la Instruccidn Primaria en el Estado de 1897, Informes, 1911, ¢ II, pp.
418-419.
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LA INSPFECCION COMO BASE DE LA FFICIENCIA

La eficiencia administrativa de los gobiernos porfiristas del Estado de
México se debié en buena medida a que ejercieron un control sobre las
actuaciones de los funcionarios pablicos. El sistema de supervisién se fue
perfeccionando con los afios al aumentar o disminuir el nimero de inspec-
tores, al crear el cargo de subinspectores y al hacer participe de la direccién
y administracién de la educacién a un niimero mayor de funcionarios. La
ley de 1897 obligd a los inspectores, a los jefes politicos, a los administra-
dores de rentas de los distritos, a las autoridades municipales y a los
directores de las escuelas a vigilar el cumplimiento de todas las leyes y
demas disposiciones vigentes en €l ramo. Cada una de estas instancias tenfa
atribuciones muy precisas acerca de ¢6mo velar especiaimente por el acata-
miento del precepto legal de la ensefianza primaria obligatoria.? Los
informes que los inspectores enviaron al secretario general de gobierno,
quien era el encargado de supervisar la educacién en la entidad, se ocupa-
ron de todos los problemas que afectaban el funcionamiento de las escue-
las, de la asistencia escolar, la aptitud o ineptitud de los maestros, del estado
fisico de los inmuebles, de los resultados obtenidos en los exdmenes finales
{en esa época se evaluaba el aprovechamiento escolar con una prueba final
anual), etcétera. Los jefes politicos y las autoridades municipales (el presi-
dente en las cabeceras municipales y los jueces auxiliares en los pueblos
donde no habia Ayuntamiento) eran los encargados directos de supervisar
que los nirios fuesen a las escuelas y de castigar a los culpables si éstos no
iban (eso queria decir que no se aplicaban las multas con eficiencia). Los
maestros, por st parte, emitfan las listas de los nifios faltistas. Asi, todos y
cada uno de los responsables enviaban informacién relacionada con la
actuacién de los demds, y como eran varios los funcionarios involucrados,
las anomalias dificilmente quedaban sin detectarse.

LA FSCUELA Q1.4 COSECHA?

El problema educativo mds grave que enfrent6 el gobierno fue el de ia
inasistencia escolar. Padres e hijos, maestros y autoridades estatales y
municipales, se vieron involucrados en esta problematica que fue dificil de
solucionar.

En el Estado, 80% de la poblacién era indigena. Se ocupaba principal-
mente de la agricultura de temporal trabajando para las grandes propie-

1 Infovimes presentados al Congreso Nacional de Instruccion Primaria por las delegaciones de los
estados, del Distvilo Fedeval y tervitorios, 1911, . 11, pp. 412-417.
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dades territoriales, las haciendas, o bien como propietaria de una pequena
milpa. Las comunidades tenian entre 200 y 700 habitantes y en ellas se
ubicaban pequefios comercios, principalmente de abarrotes, tendajones y
expendios de pulque y muy pocos talleres de carpinteria, herrerfa, sastre-
ria, y otros. La vida entera de los pueblos giraba en torno a la agricultura y
su relativa tranquilidad dependia de una buena o mala cosecha anual. Si la
cosecha era mala se agravaba aln mas el problema de la inasistencia
escolar.® Uno de los inspectores apunté que octubre era “buena estacién del
afno para los pueblos, gracias a las cosechas”.%

En la gran mayoria de los pequefios poblados habia una escuela (al
menos por algin tiempo). La ley establecia que todos los habitantes del
Estado, de cualquier sexo y edad, que subsistieran con recursos propios
debfan pagar, como impuesto de instruccién piblica por capital moral,
doce centavos si eran jornaleros (éste es el término que se usaba para
referirse a los indigenas que trabajaban en el campo; la palabra campesino
se utilizaba muy poce} y de quince a dos pesos los que no lo eran, quienes
ademds, por cada mil pesos de capital fisico pagaban cinco centavos cada
mes.’ Los recaudadores de rentas en las cabeceras municipales, y los jueces
auxiliares en los pueblos, se encargaron de recolectar este impuesto, pero
no fue tarea facil porque la gente no tenfa dinero, sobre todo en la época
en que no habfa cosecha:

[...] Y por cuanto a los fondos la recaudacién del mes ha sido demasiado escasa
debido a que los contribuyentes pobres no encuentran quien los ocupe por
ahora por estar paralizados los quehaceres del campo...

O bien:

La falta de trabajo en las labores del campe originan suma escasez de nume-
rario en la clase indigena en los meses en que ya estamos y por consiguiente el
cobro de la contribucién de instruccién piiblica se dificulta tanto que sus
productos no bastan a cubrir ni la mitad de los gastos ordinarios...”

Los funcionarios aludidos mencionan que muchas veces tenian que
acudir los domingos a cobrar el impuesto, pues asi se aseguraban de que
los causantes se encontraran en sus ¢asas:

5 AMP, seccidn manuscritos, caja 7, exp. 1. ahos: 1877-1879. Asi infortnaba el presidente
municipal de Polotitlin al jefe politico de Ixtlahuaca.

B ariem, fondo educacién, seceibn educacion, serie primarias, vol. 2, 6 de octubre de 1883.

7 Coleccién de decvetos..., tomo XX, p. 373

8 AMP, seccién manuscritos, caja 7, exp. 1, afios: 1877-1879.

¥ anem, fondo educacidn, seccidn educacién, serie primarias, vol. 6. 11 de agosto de
1886.
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Hoy no hacemos nada, todos estin trabajando, venga Ud el domingo, es dia
en que no trabajan y por consiguiente estin en sus casas, yo el domingo salgo
a cobrar la capitacién y entonces hacemos lo que Ud desea...'?

Los jueces auxiliares tuvieron, sin duda alguna, una misién muy difi-
cit de cumplir, pues el cobro de impuestos y multas los hizo impopulares.
Uno de los inspectores mas sobresalientes del Estado encontré la férmula
perfecta, “el modo de procurar la asistencia”: en lugar de acusar al juez por
incompetencia, lo motivé ayudindole en sus funciones. Si llegaba a una
escuela y vefa a pocos alumnos, recorria con el juez las casas y las calles y
llevaban a los nifios al plantel. 5i al dia siguiente no concurrian a la escuela,
el juez auxiliar mandaba a la policia a sus casas y los amenazaba; el
ispector, por su parte, “les hablo haciéndoles presente la importancia del
saber y la imprescindible obligacién que tienen de educar a sus hijos si los
quieren”.!!

También hubo casos en que los miembros de las comunidades no
pagaron el impuesto no porque no tuvieran recursos, sino porque sentfan
antipatia hacia el maestro.!?

Al maestro de la escuela de Texcoco se le hacfa increible que el juez
auxiliar mviera que perseguir a los nifios para que fuesen a la escuela, como
s1 se tratase de reos:

[...] €no es vergonzoso que en un pafs civilizado la autoridad respectiva tenga
que correr tras los nifios como si se tratara de perseguir a los reos profugos de
una carcel?. Al decir esto no se crea que el juez corvia en pos de los nifios con
una pala en la mano, puesto que no se trataba de criminales, sino de niios
inocentes; pero siempre da vergiienza que un sefior juez se vea en la necesidad
de andar a quizd de perseguir en pos de unos nifios a quienes con sélo la
autoridad paterna podiia obligarse a que fuesen a la escuela...!?

Aunque la mayoria de los jueces auxiliares fue impopular e inepta,
hubo excepciones. En el pueblo aledario a Toluca, San Lorenzo Tepaltitlan,
fungia un juez que recorria las casas de la comunidad, a pesar de que la
asistencia era buena: “Observé (anota el inspector) que en cada casa trataba

1" L a capitacién era el impuesto que los jueces recaudaban cuando habia demora, ya que
la cobranza era funcién del administrador de renas; como la gente se escondia cuando no
tenia dinero para pagar el impuesto. ésa era la razén por la que el juez acudia el domingo a
cobrar; ateM, fondo educacién, seccién educacitn, serie direccion de educacién, 30 de
diciembre de 1909.

1" AlEM. secretarfa general, subinspeccion pedagégica, Toluca, 1910,

1? Como en Calimaya, donde el maestro se habia ganado e! desprecio de la conunidlad
por inepto; aMc;, educacién pablica, val. 2, exp. 9, afios: 1869-1884.

1% am1Ex, fondo educacién piiblica, vol. 4, exp. 9, afios: 1880-1884.
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con comedimiento a los padres de familia y con mucho carifio a las nifias,
a varias les dio un centavo, las hacfa refr...”!4

Un requisito para que se fundara una escuela era que hubiera al menos
20 niios en edad escolar y que los habitantes de las comunidades dispusie-
ran de un local, que la mayoria de las veces era un jacal, con piso de tierra,
sin ventanas, el techo a punto de caerse y con dos o tres bancas que algunos
nifios compartian, pues oiros se sentaban en piedras o en el piso. El
gobierno se comprometia entonces a proporcionar un maestro, libros y
atiles escolares. En ocasiones los habitantes de las comunidades pedian al
gobierno la tutela de la escuela local (por lo cual ya no pagaban el impuesto
y ellos se encargaban de administrarla); dicha escuela quedaba entonces
“en concesidn” y era vigilada por el inspector tanto como las otras; si no
funcionaba adecuadamente, el gobierno se la retiraba al pueblo y la volvia
a administrar. Como siempre sucedia, la piedra de resistencia era la concu-
rrencia de los nifios a las aulas escolares.

A lo largo de treinta afos poco variaron las estadisticas escolares. En
1907, por ejemplo, habfa una poblacién escolar de 186 892 nifios, de los
cuales se inscribieron a las escuelas 55 288 y asistieron regularmente dos
terceras partes, aproximadamente.!* Las escuelas de primera y segunda
clase podian tener de 30 a 120 alumnos; en cambio, las de tercera tenfan
un promedio de 20. Sin embargo, cuando disminuian a cuatro o cinco
alumnos el gobierno las cerraba. Nos parece que llegaba un punto en que
después de luchar durante afios en contra de la inasistencia escolar, las
mismas autoridades locales sugerian a la Secretaria General (era la instan-
cia gubernamental encargada de la educacién) que cerrara la escuela de al-
guna comunidad. Por ejemplo, en 1897 el presidente municipal de Chapa
de Mota sugirié que se cerrara la escuela del pueblo de San Francisco
porque no habia maestro que quisiese ganar el sueldo estipulado, los
habitantes habian prometide construir un locat y no lo habfan hecho y “los
indigenas son refractarios a enviar a sus hijos a la escuela”.!®

La gran cantidad de circulares de instruccién publica que envié el
gobierno estatal a las autoridades de cada distrito y municipio, indican su
preocupacién por alfabetizar a la poblacién. Estas eran del tenor siguiente:

Informande ¢] C. Gobernador de la escasa o ninguna intervencién efectiva que
las autoridades municipales de cievtos puntos rienen en ¢l ramo de la insti-
cidén piblica de su focalidad lo que trae como resultado la indiferencia de los
padres de familia respecto a la educacién de sus hijos, el abandone de parte

" sliem, secretaria general, subinspeccion pedagégica, Toluca, 1910,
15 Bazant, 1993, p. 93.

1% atrear, fondo educacion, seccidn educacién, serie primarias, vol. 17, 19 de abnil de
1898,
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de los encargados de las escuelas y el atraso constante de los nifios que a ellos
concurven [...J Se recomienda a las propias autoridades municipales que sin
atender a falsas consideraciones m a diferencias perjudictales a los intereses
publicos apliquen estrictamente los preceptos penales de la ley...!?

El gobierno estatal redoblaba sus esfuerzos al penalizar a padres de
famnilia, destituir a maestros y amenazar a las autoridades locales, so pena
de perder el empleo, para que hicieran cumplir el precepto de la instruc-
cién obligatoria. El problema principal de la inasistencia de los mifios a las
escuelas era la ayuda que prestaban a sus padres en las labores del campo:

[..] las faltas de asistencia que han tenido los alumnos ocasionadas por la
mucha escasez de recursos en que se encuentra todo este vecindario durante
¢l presente afio y que han tenido los padres de familia que poner a sus hijos a
trabajar...'®

El mayor mimero de faltas coincidia con la época de siembra (mayo-ju-
nio) y cosecha (septiembre-octubre).

También sucedid que los padres de familia no veian a corto plazo la
utilidad de la escuela.!” Al respecto, uno de los inspectores apunté lo
sigmiente:

{-..] $1 un mfo en un afio escolar no aprendié lo que sus padres problematica-
mente se imaginé que debfa de saber y sin atender se existieron todas las
condiciones para ello, y sin mis consideraciones prorrumpe: “Mi hijo nada
aprende, en consecuencia voy a retirarlo de la escuela para dedicarlo a un
trabajo que pueda producirle algiin provecho en numerario™. >

Maestros y alumnos criticaban a las autoridades y a los padres de
familia por no cumplir con la ley. Por ¢jemplo, el dia del examen final anual
en la escuela de Santa Cruz Atizapén, Tenango, uno de los lugares que més
impulso dieron a la educacién, el preceptor se aventurd a afirmar que:

{...]las autoridades locales no tienen otra ocupacién que malamente leerlas [las
leyes], dificilimente entenderlas y apéticamente aplicarlas fyo suplico] a los

17 Cireular nim. 97 del 17 de agosto de 1897; At fondo educacidn, seccién educacion,
serie corresponnlencia, vol. I, 6 de julio de 1889,

¥ ankm, fonde educacién, seccién educacion, serie primarias, vol. 15, & de dicicinbre de
1847,

" Por otru parte, la ley prohibia que los propielarios y administraclores de fincas sisticas
empleasen a su servicio a menores de doce anos. sin presentar el certificado de instruccion
primaria; fformes..., 1911, towo. IL p. 120,

#amit, seccién educacién pablica. caja 3. anos: 1890-1895,
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representantes de este municipio que fijen sus miradas paternales sobre estos
desgraciados nifios y les tiendan una mano amiga y generosa disponiendo que
en lo sucesivo concurran diariamente y a las horas demarcadas por la ley al
establecimiento que dirijo. Yo apelo, sefiores, al testimonio de los ctudadanos
que me escuchan, y quiere que poniendo la mano sobre su pecho me diga un
solo padre de familia si cumple y ha sabide cumplir con los deberes que le
inspira su conciencia.?!

Uno de los alumnos, seguramente impulsado por el maestro también
condend a los padres de familia

Noteria es la indolencia y si puedo aceverar mi concepto la criminalidad en
que estan envueltos nuestros padres, quienes mejor nos ccupan en trabajos
serviles antes que darnos la instruccién de que somos suceptibles.?2

Lo 1nas comuin era gue los nifios estuvieran en las escuelas durante
temporadas cortas, de tal forma que el maestro siempre tenia que estar
enseilando a leer y a escribir (en la gran mayoria de las escuelas habia un
solo maestro que ensefiaba a nifnos de varias edades todas las materias de
los cuatro afios de primaria). Asi afirmé el juradoe calificador de la escuela
de Chimalhuacan:

[...] la anomalia que existe de que los padies de familia no dejan que sus hijos
concluyan su educacidon pues nifos y nifias que apenas medio saben leer los
retivan de la escuela para ocuparlos en el trabajo del campe u ocupaciones
domeésticas de dende resulta que los alumnos mis adelantados se retiran y los
preceptores continuanente tienen por asistencia a nifios que apenas princi-
pian por lo que bajo este sentido no puede ningtn preceptor en el examen
presentar adelantos de grande consideracién. %

Otro motivo para no asistir a la escuela era por enfermedad o porque los
padres se cambiaban a otro pueblo, en busca de mejores oportunidades.®

Todas las instancias gubernamentales se quejaban de la “apatia”, “in-
dolencia” y “negligencia” de la raza indigena que “era en gran parte la
rémora mas saliente con que tropieza la instruccion piiblica”. 8i los indige-
nas se dieran cuenta del beneficio de la cducacién mandarian a sus hijos a
la escuela, y asf se sacudirfan las cadenas que

2 apscia, seccidn educacién pablica, caja i, exp. 11, afios: 1865-1891.

% amrex, educacion publica, vol. 4, exp. 9, afios: 1880-1884.

# Asl informaba el inspector de las escuelas de ta municipalidad de Ixtlahuaca, quien
dijo que habia nnchas faltas de nifios porque los padres se iban a trabajar a Tenango y Mere-
pec: AMl, secadn educacidn, caja 1, anos: 1865-1877.
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a pesar de nuestra democracia y de las libertades que concede nuestro derecho
publico, lo tienen sujeto no al trabajo honrose que ennoblece al hombre, sino
al yugo de tales tareas que maés bien se acerca al bruto que a la criatura
racional.2?

Otros pensaron que la solucién del problema indigena no era la
escuela:

Cuatrocientos afos hace que se ofrecié al indio la escuela normal; y cuatrocien-
tos aflos hace que los indios no tienen que comer. El nifo indio no puede asistir
a la escuela porque su trabajo es indispensable para el sostenimiento de la
familia [...) Ganando el jefe de ésta no més de 18 o 25 centavos, irrisorio fuera
suponer que con ¢llos alimentaria y vestirfa aun pobrisimamente a una familia
de cinco personas. En ellos todos deben trabajar, y por lo tanto la escuela es
para el nifio indio un planeta inhabitable 2

Sin embargo, los que esgrimian este criterio no ofrecian alguna alter-
nativa; simplemente crefan que la solucién no estaba en la instruccién.

Pero el gobierno estaba deseoso de encontrar una férmula adecuada
para convencer a los indigenas a mandar a sus hijos a la escuela. En 1902,
el gobernador pidié su opinién a los jefes politicos sobre la poblacién
indigena de sus distritos con el afin de que aumentara su asistencia a las
escuelas:

[¢] gobernador] ha notado con la mayor pena que los nifios de la clase indigena
que constituyen una percidén social muy interesante, tanto por su NUMEre como
por la inteligencia de muchos de ellos concurren (en niimero) minima porcién
a los establecimientos educativos, lo cual desvirtha en parte el objeto de sus
constantes y mas solicitos afanes; dado este antecedente ha tenido a bien
dispener se recomiende a Ud. con la mayer importancia que en vista del conoci-
mtiento que tenga Ud. del distrite a su cargo, de las necesidades, costurn- bres,
ideas y sentimientos de sus pobladores indigenas, asi como de los medios mas
eficaces para influir en sus actos personales, encamindndolos insensiblemente
a su positivo mejoramiento y bienestar, proponga Ud. a este gobierno un
medio de lograr que las familias indigenas manden con regularidad a sus nifos
a la escuela ya sea de un modo continuo, ya por temporadas, ya por medios
dias, o como lo juzgue mas conveniente, a fin de conciliar los intereses de la
instruccién pablica con los de la clase de que se trata que es en lo general muy
pobre, proponiendo al mismo tiempo los estimulos o recursos coactivos que se
puede apelar.. 27

2 anem, fondo educacién, seccién educacién, serie primarias, vol. 2, 1883-1886.
2§ o Gaceta de Gobierna, 9 <le abril de 1902.

7 arem, fondo educacién, seccién educacién, serie correspondencia, vol. 1, 6 de julio de
1889
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La contestacién que enviaron varios jefes politicos a esta circular es
sumamente interesante por sus propuestas. Por ejemplo, uno de ellos
contemplé el problema de la signiente manera:

La incuria, la falta de comunicacion social, el deseo de alejarse de todo aquello
que pudiera interpretarse como ataque a su libertad semi salvaje, el fanatismo
religioso inculcado en ellos con miras poce humanitarias y principalmente el
servilismo a que estuvieron sujetas nuestras razas indigenas desde la domina-
cion espafiola, ha formado en ellas un hibito de explotacién de sus hijos desde
su mas tierna edad; ya en servicio propio, al cuidado de ganado, conduciendo
los alimentos del hogar al campo del trabajo, o cargando huacales o bultos de
peso mayor a sus fuerzas, o ya con extrafios en colocaciones de mozos, por
soldadas algunas veces tan pequeiias que no bastan a cubrir €] precio de la
manta que abriga a los nifios victimas, ha impedido hasta la fecha se hayan
instruide y salido del estado poco culto en que han vivido.

Para que "la accién benéfica de gobiernos ilustrados en bien del
adelanto moral y material de nuestro pueblo indigena” pudiese llevarse a
cabo, apuntaba el mencionado funcionario, era necesario que se introduje-
ran varias reformas, pero con una “constancia espartana”. Proponia que la
mejor opcién era la de las escuelas ambulantes: como los indigenas no
acudian a las escuelas regulares, habia que llevar las escuelas a los indige-
nas.?* El hecho de obligar a los padres de familia a mandar a sus hijos a la
escuela, como era la prictica hasta ese Inomento, les resultaba “antipatico”
porque les quitaba el provecho que sacaban del trabajo de sus hijos. La
sugerencia que hacia el gobierno respecto a que fueran sélo medio dia no
iba a resultar, ya que en época de siembra y cosecha los hijos eran los
“huacaleros”; por lo tanto, él proponia que de plano no se exigiera la
asistencia de los nifos en estas fechas (que cambiaban segyin se adelantaran
o se atrasaran las uvias). A cambio de liberarlos de su asistencia en estas
€pocas clave para la subsistencia familiay, 1a multas se aplicarian con todo
rigor a padres de familia o patrones que no mandaran a los nifios a la
escuela en el resto del aino escolar.?” Otros jefes politicos coincidieron en
sugerir al gobierno que se eximiera a los nifios indigenas de asistir a la

% Este interesante proyecto que se establecié en la Repiblica por primera vez en 1901,
consistia en la estancia de un maestro durante cuatro meses en tres lugares diferentes, pero
no a una distancia mayor de 10 km entre uno y otro. Estos tres lugares, llamados estaciones
pedagégicas, debian tener, cada uno de ellos, al menos 20 nifos. El afio escolar duraba en
estos centros cuatro meses pero, al parecer, esta especie de “primaria abierta” no wvo el éxito
esperado, pues no hemos encontrado en los archivos algin documento relacionado. Colecciin
de decretos..., tomo XXVII, pp. 214-215.

2% anem, fondo educacién. seccién educacion, serie direccién de educacién, vol. 12, 14
de julio de 1902,
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escuela en época de siembra y cosecha, pero éste nunca tomé medidas
educativas especiales para ellos, salvo la autorizacién que tuvieron los
Ayuntamientos en determinados casos para permitir que concurriesen a la
escuela medio dfa, por la maiiana o por la tarde.* Pensamos que la solucién
mas viable hubiera sido cambiar el calendario escolar de acuerdo con el
ciclo agricola y otorgar premios especiales a quienes terminaran su instruc-
cién primaria. Esta solucién hubiera aumentado en ntinero de nifios en las
escuelas; sin embargo, muchos padres de familia que vivian en una econo-
mia de subsistencia 110 podian entender el beneficio de instruirse. Subsis-
tfan a duras penas en ese presente; ¢cémo pensar entonces en la utilidad
de la escuela? En dado caso, para tener més recursos, era mdas ficil en esa
época dedicarse a algin oficio o al comercio, més que a alguna profesién.

EMULIA O PRISION?

Cuando se llevé a cabo el debate sobre la obligatoriedad de la educacién
en la Cimara de Diputados del Distrito Federal, hubo gran oposicién
acerca de las sanciones. Se dijo que la obligatoriedad iba en contra de la
libertad de ensefianza y que si se decretaba la instruccién obligatoria, habia
que decretar el pan obligatorio. El pueblo se resistia a las multas y prisiones
y resultaba anticonstitucional el aprendizaje obligatorio.*! Justo Sierra, el
pilar de la educacién de esa época, aseveré que st se aplicaban las multas,
se tendriz que multar a més de la mitad de la poblacién. Finalmente, para
hacer efectiva la obligatoriedad, prevalecié el criterio de las mulias o el
arresto.

Como nos podemos imaginar, el asunto de las multas fue sumamente
impopular y dic pie para que surgieran malentendidos y conflictos en la
vida de los pueblos. Era dificil para los padres de familia entender el
precepto de la obligatoriedad y mas atn cuando las condiciones de vida
eran tan precarias.

Desde 1874 la ley de instruccién piblica establecié que los padres que
no cumplieran con la obligacién de mandar a sus hijos a la escuela pagarian
una mulia de diez centavos a un peso; doble por la segunda y triple por la
tercera. La ley determiné que si la persona responsable no pagara las
multas, la pena serfa de uno a tres dias de reclusién. Un decreto posterior
ordené que las multas serfan impuestas y recaudadas por el presidente mu-
nicipal y que se destinarfan exclusivamente para el fomento de la escuela
en donde se causaron, ya fuera para compra de muebles o de itiles esco-

% Art. 123 de la Ley de Instruccién Piblica de 1897. En fnformes..., 1911, tomo 11, p. 415.
M Gonzilez Navarro, 1985, pp. 531-555.
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lares.’2 Por otra parte, la recaudacién de multas salvé en algunos casos la
penuria econémica de los municipios en materia de instruccién pablica.®®

Resulta dificil precisar qué tan bien se aplicaron las multas, pero con
seguridad no fue con rigor, porque los documentos relativos a ellas no
abundan (tendrfan que ser tan abundantes como las inasistencias). Las
autoridades locales utilizaron todos los medios posibles para convencer a
los padres de familia de mandar a sus hijos a la escuela antes de multarios
o meterlos a prisién y, segiin algunos documentos analizados, fueron mas
pacientes en época de cosecha.

Por lo general no hubo disiritos que tuvieran mds asistencia a las
escuelas que otros; las diferencias regionales se representaron mas bien
entre las cabeceras municipales y los pueblos de su periferia. De esta
manera, las localidades con mayor poblacién tenfan mejores escuelas,
maestros mas aptos y padres de familia més conscientes; por lo tanto habia
mas asistencia escolar. En cambio, en los pueblos més pequenos los maes-
tros no eran tan competentes ni las autoridades tan eficientes, por lo tanto
la batalla por la asistencia era mayor y por ende fue en estos lugares donde
se aplicaron mas multas. Por ejemplo, en el distrito de Tenancingo encon-
tramos listas de mulias aplicadas a los padres de nifios que faltaban a la
escuela y de padres de familia que optaron por la prisién. ¢No tendrian
dinero para pagar las multas? Las municipalidades con mas cargos eran
Coatepec e Ixtapan, las mas alejadas de la capital, y por ende, del control.
5i habia nueve escuelas en Coatepec y en octubre de 1900 metieron a la
circel a 18 personas y siete pagaron una multa de diez centavos, llegamos
a la conclusién de que no eran muchos los padres infractores, o bien que
las multas no se aplicaban con rigor.*

Dos fueron los hechos constantes en los expedientes de aplicaciones de
multas: el mas sobresaliente fue la preferencia de los padres de familia a ser
arrestados y el segundo, que el monto de las multas casi siempre fue la
cantidad mds baja que estipuld la ley. En diciembre de 1900 el jefe politico
de Sultepec envié al secretario general una relacién del nimero de padres de
familia arrestados voluntariamente, asi como también el mdmero de padres

2 Coleccion de Decvetos. ., tomo X, pp. 21-22; decreto nim. 126 del 29 de septiembre de
1876. La ley de Instruccién de 1897 establecié las multas entre veinticinco centavos y cinca
pesos o el arresto correspondiente, “graduindose la pena segiin el nimero de faltas de los
alumnos y los recursos pecuniarios del responsable”; Informes..., 1911, tomo 11, p. 418.

* Como por ejemplo en Polotitldn, donde el presidente municipal informaba al jefe
politico que la recaudacién habia side “raquitica” pero que gracias a las multas ingresadas se
habfan cubierto los gastos el presupuesto, AMP, seccién manuscritos, caja 7, exp. 1, afos:
1877-1879. :

* Atem, fondo educacién, seccién educacién, serie primarias, vol. 22, 20 de junio de
1900.
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de familia que pagaron multa. Los meses de mayo a septiembre (coincidia
con la época de siembra y cosecha) fueron los peores; por ejemplo, en mayo
fueron arrestados 60 padres de familia y 32 pagaron ocho pesos de multas
(cada uno 25 centavos, cantidad minima que fij6 la ley); en septiembre, 72
prefirieron el arresto y 20 pagaron 5.43 pesos. Como estd sefialado en
algunos expedientes, la mayor parte de los padres de familia eran jornale-
ros que ganaban 25 centavos diarios (cantidad promedioc en el Estado de
México en 1890); eso explica por qué algunos padres preferian el arresto.”

El jefe politico de otro de los distritos, Valle de Bravo, mandé al
gobierno estatal, en el mismo afio, la misma informacién pero con otros
datos adicionales: el nombre de los padres o tutores infractores y el nlimero
de faltas de asistencia de los hijos. Este expediente contiene mformacién
de sélo cinco meses (marzo, abril, mayo, octubre y diciembre} y parte de
ella es desconcertante. De ocho municipalidades sélo trae informacién de
tres, las mds populosas; del resto, como dice al margen en una de las hojas,
“no se hicieron efectivas las multas”(¢fueron demasiadas las faltas y hubie-
ran tenido que multar a todos los padres?}. El nimero de padres infractores
fue bajando paulatinamente de 95 que habia en marzo, a 18 que se registré
en diciembre, pero como habia, grosse mods, 1 000 alumnos, resulta que
fueron pocos los padres infractores, o no se aplicé la ley con rigor. Es
posible que a los que faltaban pocos dias sélo se les llamara la atencién; en
cambio, se multaba a los infractores de mas de 12 dias, que era el promedio
de faltas por persona. En este listado también los nimeros de arrestos
fueron mayores, variando de uno a dos dias (los de dos dfas habian faltado
20 ocasiones, o sea practicamente todo el mes). En cuanto a las multas, la
mayoeria fue de 25 centavos (la tarifa minima de acuerdo con la ley) aunque
el padre infractor que pagé 1.50 fue porque su hijo falt6é a la escuela i30
dias!?®

En Jilotepec también hubo muchos mas arrestos que multas, siendo los
meses mds criticos, abril, con 63 personas arrestadas y noviembre, con 56.%7
Todos los expedientes relacionados con el tema confirman que los padres
de familia preferfan el arresto porque no tenfan dinero para pagar la multa.

33
1900,

¥ Ibid., 31 de marzo de 1900; Memoria Villade, 1889-1893, p. 203. El nimero de 1 000,
citado en el texto, ¢s totaliuente aproximado pues el registraclo en esta Memoria es de 1 597 y
€s posterior.

%7 En todo el afio de 1900 hubo alrededor de 30 arrestados por mes, y s6lo en septiembre
34 personas pagaren multa, fecha que coincide con la cosecha (en el resto de los meses entre
4y 20 personas pagaron multa}; aliem, fondo educacidn, seccién educacién, serie primarias,
vol. 22, 29 de enero de 1960

aleM, fondo educacién, seccién educacién, serie primarias, vol. 22, 26 de enero de
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CONFLICTOS ENTRE PADRES DE FAMILIA, MAESTROS Y AUTORIDADES LOCALES

El asunto de las multas generé una serie de conflictos en la vida de los
pueblos, ya que involucré practicamente a todos sus habitantes: a los
alumnos y padres de familia, a los maestros y a las autoridades locales.

Los padres de familia utilizaron, en ocasiones, el pretexto de que el
maestro era inepto o cruel, para no pagar las multas. Por ejemplo, en 1883
en el pueblo y mineral de Zacualpan, el maestro de la escuela pretextaba
que los padres de los nifios faltistas pretextaba su “crueldad” para no pagar
las multas (uno de los padres decfa que el maestro le habfa herido la oreja
a su hijo):

[...] ¥ como estamos en tiempo de las cosechas, y las multas para los padres que
no mandan a sus hijos se les estd exigiende, ya hay una oportunidad para
eximirse de la multa y que [...] otros jévenes vayan a trabajar en lo propio o en
lo ajeno para ganar algo (sin embargo si se recorriera el campo encontrarian
j6venes cosechando a pesar de las multas).*®

El maestro aludido pedia consejo a la autoridad sobre qué castigos
imponer “o qué debo hacer a los que se me oponen como si fuera su igual”
y se quejaba de “la falta de educacién de estos pueblos, donde solo los que
vivimos aqui y palpamos los desérdenes y chismografia de los inquietos
sabemos lo que se sufre”. £l estaba dispuesto a renunciar pero no lo iba a
hacer hasta que sus alumnos presentaran su examen anual; era tan buen
maestro que los discipulos que habia tenido ya empezaban a figurar en
sociedad.®

Este documento muestra que en la época de la cosecha las autoridades
actuaban con laxitud a la hora de aplicar las multas.

Los anos pasaban y los problemas seguian siende los mismos. En 1900
en El Oro, otro de los pueblos ricos en plata, los padres de familia le pedian
una explicaciéon al maeswo de por qué les anotaba faltas a sus hijos, pues
no querian pagar las multas. El maestro se quejaba de que esto sucedia
porque el presidente municipal, en lugar de aplicarles las multas, los
enviaba con €l y “dichos jefes al interrogarme lo hacen en términos poco
sufribles y esto puede dar lugar a un acto serio”. El maestro trataba de
convencer a los padres de familia de que mandaran a sus hijos a la escuela,
pero algunos decfan que “era inditil la ensefianza porque varios ciudadanos
sin conocer las letras ganan mucho dinero”. Este maestro se quejaba de que
el presidente municipal no hacfa nada por obligar a los nifios a ir a la

%8 AMz, seccién educacién publica, caja 4, afios: 1880-1887.

3 Idem.
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escuela y sugeria que, para solucionar el mal, hubiera dos agentes de
policia que recorrieran “las calles, las casas y los talleres”, para que llevasen
a los nifios al plantel escolar.*® Como se puede observar, el asunto de las
multas creaba antagonismos entre padres de familia, maestros y autorida-
des locales.

De acuerdo con la ley, los padres de familia eran infractores y por ello
debian pagar una multa. Sin embargo, ellos se mostraron siempre incon-
formes y se resistieron a pagarla.

El maestro de la escuela de San Buenaventura, pueblo aledafio a
Toluca, capital del Estade, preferia renunciar a su trabajo que aguantar el
malestar que reinaba entre los padres de familia por tener que pagar las
multas, “como no soy partidario del desorden, me serfa muy sensible
lamentar algiin caso serio y de fatales trascendencias”. Este hecho se veia
agravado porque en el pueblo predominaba el “partido clerical” y le pedia
constantemente gue sus alumnos se ausentaran para ir a la “iglesia, a fin de
que sirvan de acolitos, etcétera”, y como no les concedia la peticién,
lanzaban “vociferaciones en contra del personal respectivo”.!

El colmo del malestar de los padres de familia tuvo lugar en Tenancin-
go cuando el subinspector reporté que ¢l progreso de los alumnos habia
sido deficiente:

la causa se atribuye sin duda a la falta de asistencia de los alumnos en la escuela
pues en todos los pueblos y rancherias de esta municipalidad los padres de
familia han viste muy mal a las multas que se les inpoene, por esto, mejor
adelantan en pagar sus multas, que enviar a sus hijos a los planteles.#?

Resulta dificil entender tal inconformidad; el hecho de pagar las
multas de esta manera, quizd disfrazaba otra problematica.

Ni los maestros ni las autoridades locales quedaron exentas de pagar
las multas respectivas. Los primeros las pagaron cuando faltaban a su
trabajo (por cada falta, un dfa de sueldo); cuando se emborrachaban,
cuando los padres de familia se quejaban, justificadamente, de su conducta
o aptitud; o por ensefiar asuntos religiosos, tanto dentro como fuera del plan-
tel escolar.** En caso de reincidencia en alguna de estas faltas, el maestro
quedaba destituido.

Las autoridades locales también cumplieron con su cuota de pagar
multas, pues la ley los hizo igualmente culpables de que los padres de familia

1 areM, fondo educacién, serie educacién, seccién direccion de educacién, 19 de mayo
de 1900

1 Ibid., seccién educacion, serie primarias, vol. 17, 8 de marzo de 1898.

12 Ibid., seccién educacion, serie academias pedagégicas, Tenancingo, 1902.

13 Informes..., 1911, tomo 11, pp. 431-434.
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no mandaran a sus hijos a la escuela. Las atribuciones de los ayuntamientos
en materia de instruccién puablica implicaban atender todo lo relacionado
con las escuelas y su funcionamiento, pero lo mas dificil de hacer complir
fue la asistencia de los nifios a las aulas. La ley de Instruccion Pablica de
1874 establecié que los funcionarios que no cumplieran con sus disposicio-
nes serian multados hasta con cincuenta pesos,* pero leyes posteriores no
hicieron alusién a este asunto. Sin embargo, documentos de diferentes
épocas contienen datos sobre multas, todos ellos productoe de los informes
que enviaron los inspectores a la secretaria general. Por ¢jemplo, en el caso
siguiente, de inasistencia escolar, el inspector culpé primero a los padres
de familia y después al juez auxiliar. Para empezar, anoté que los padres de
familia del pueblo de San Mateo Otzacatipan, Toluca, no le hacfan caso ni
a €l ni al juez auxiliar, pues preferian mandar a sus hijos al trabajo de las
haciendas circunvecinas, “que ahora se encuentran en su apogeo”. El fun-
clonario mencionado se quejaba ante la secretaria general, “por los insabo-
res que he recibido de parte de los referidos padies alegando cualquier
falsedad, arma favorita de ellos” y le pedia ayuda para el “remedio del mal
que adolezco, porque sin ello no soy responsable civil y moral del mal éxito
que pueda sobrevenir en los préximos exdmenes”. En 1903 la escuela
seguia en las mismas condiciones, pero el inspector culpaba ahora al juez
auxiliar de la escasa asistencia, a pesar de que se le habfan hecho “varias
excitativas”. La secretaria general le impuso una multa de cinco pesos al auxi-
liar y le previno que si la asistencia no aumnentaba en 15 dias, se le des-
tituiria.4°

EriLoco

En 1910, el criterio del gobierno en relacién con la problemitica educativa
indigena no habia cambiado. El representante del Estado informaba asi a
los delegados del tercer congreso de instruccién:

en vano redobla (el gobierno) sus excitativas y multiplica sus recomendaciones
a las autoridades subalternas para lograr la asistencia de todos los nifios
obligados por la ley a frecuentar la escuela; esas excitativas producen un efecto
temporal, y después vuelven los padres o las madres de los nifios a substraerlos
a la accidn oficial, alegando pobreza suma, enfermedad, cambio de residencia
o algn otro motivo de esta especie, cunando el verdadero mévil de ese
alejamiento de la escuela es ¢l deseo de explotar prematuramente el trabajo

W Coleccion de decretos. .., tomo XI, p. 30.

n . A i . - -
1 ankm, fondo educacion, seccién educacidn, serie primarias, vol. 6, 31 de marzo de
1896,
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de sus hijos condendndolos por la incultura casi completa en que los dejan
crecer, a una exigia labor maquinal que serd el patrimonio de toda su vida y
que les hara llevar el fardo de la miseria.**

Hoy dia esta claro que la educacién por si misma no es elemento
suficiente para mitigar las diferencias socioeconémicas; hace un siglo se
pensaba que la educacién era una panacea, capaz de llevar a México por la
senda del progreso y la modernizacién.
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REPRESENTACIONES Y PAPEL DE LA FAMILIA
BOLIVIANA EN LA IDEOLOGIAY EL PROYECTO
EDUCATIVO LIBERALES

Francoisye Marrinegz
Université de Tours-Instituto Francés
de Estudios Andinos

En 1898, en visperas de la llamada “revolucién federal” que marcara el
principio de la era liberal que duré hasta 1920, el sistema educativo boli-
viano se caracterizaba por sus condiciones precarias y su desorganizacion.
A pesar de la legislacién educativa abundante, se habian quedado en papel
rmojado los dos principios fundamentales de la constitucién de Simén Boli-
var; uno: “que el primer deber del gobierno es dar educacién al pueblo;
dos: que esta educacién debe ser uniforme y general”.! Y aunque la Iglesia
ya no lenia el monopolio en el campo educativo, el papel de ensefiar
quedaba delegado a las iniciativas municipales o privadas, y mas que de
cualquier institucién dependia de las buenas voluntades indivicluales.

Con la llegada al poder del partido liberal, la educacién se volvié de
repente un tema omnipresente en los discursos, y un eje fundamental de la
nueva politica emprendida, destinada a “regenerar”, segiin la propia ter-
minologia liberal, a la sociedad boliviana.

Nos hemos propuesto profundizar primero en la ideologia y las ambi-
ciones liberales para entender cémo pudo constituirse la educacién en una
prioridad politica, y qué tipo de educacién se trataba de desarrollar. Ahora
bien, aun con el proyecto de edificar un nuevoe sistema educativo para
formar un pueblo nuevo, los liberales tenfan muy claro que al lado de la
formacién asumida por las instituciones, también operaba una formacién
en €l hogar —o educacién informal——, y que ésta podia promover lo que se
hacifa en la escuela, o disminuir su in1pacto segiin se constituyera la familia
en apoyo, € incluso en catalizador de la eficacia educativa institucional, o al
contrario, en obstaculo a la misma. Por eso, valiéndonos de los discarsos v
de la prensa de aquellos aios, quisimos sacar a la luz las representaciones

! Decreto del 11 de diciembre de 1825,

191



192 LA MORAL COMO EDUCACION Y LOS CONFLICTOS DE 1A MODERNIDAD

- de la familia boliviana que se desprenden de esa ideologia liberal, y el papel
que se esperaba de los padres de familia en el vasto programa de recons-
truccidén y modernizacién nacionales que se pretendia emprender.

AMBICIONES LIBERALES Y PROYECTO EDUCATIVO

Afirmarse “liberal” al final del siglo xix era lucir un emblema de moda, pero
el concepto, por su ambivalencia, no determinaba en sf ningin proyecto
politico definido, ya que habia podido encarnarse en politicas muy diversas
segin su contexto histérico de recuperacién. De ahi la necesidad de inda-
gar las peculiaridades de la ideologia liberal boliviana para entender el
proyecto educativo que llevaba en si misma.

Los principios tedricos generales que se suele atribuir a la doctrina del
liberalismo, tales como favorecer el circuito econdmico natural; considerar
la libertad como un fin que el Estado debe crear y garaniizar; restringir los
poderes del Estado, que debe quedar por encima de las luchas religiosas e
ideoldgicas; estaban presentes -—aunque irregularmente desarrollados—
en el primer programa del Partido Liberal forimulado por su jefe Eliodoro
Camacho.? Pero lo especifico fue la manera en que se combiné esa doctrina
con teorias muy influyentes en aquel entonces: el evolucionismo de Her-
bert Spencer, el darwinismo y el positivismo. Se consideraba en efecto,
afiadiendo el postulado evolucionista a los principios liberales, que el
Estado no s6lo debia garantizar las libertades sociales sino también, y por
medio de éstas, las posibilidades de existencia y de evolucién de la socie-
dad, procurando, segin el propio fundador del partido liberal, “el bien
comun de la humanidad mediante el perfeccionamiento de su naturale-
za".? La prensa también s¢ hacia eco de esas ideas, y recuperd el concepto
de “seleccion natural”, puesto de realce por Herbert Spencer, y principio
basico del transformismo de Darwin, para proclamar la urgencia de enca-
rrilar el pafs en las vias del progreso antes de que fuera demasiado tarde,
pues el progreso econdmice y técnico de las sociedades modernas no era
sino la manifestacién de este postulado evolutivo universal hacia el mejora-
miento social. Por otra parte, también se habia difundido en ¢l continente
americano el llamado “positivismo”, cuyo fin era el conocimiento cientifico

? Se publics el texto de este programa, asi como un apéndice sobre la teorfa liberal,
timlado “El Liberalismo”, antes publicado en la prensa en 1883, en un folleto del Partido
Liberal de 1916, La politica liberal formulada pov of fefe del Pavtido Geneval Don Eliedoro Camache,
pp. 11-39. También esta en la compilacién de Corngjo S.. 1949, pp. 17-33, aunque sin el
apéndice.

* Apéndice “El Liberalismo™, pp. 30-31.
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correcto, poniendo en tela de juicio, con la teorfa de los tres estados,* un con-
junto de valores filoséficos, politicos, religiosos y educativos, que parecian
definitivamente superados. Esas convicciones reforzaron en la ideologia
liberal la conciencia, ya vigente en las doctrinas evolucionista y darwinista,
de un deber de encaminar la sociedad hacia el progreso y la modernidad,
ambicién de la que se dedujo la necesidad de un desarrollo de la educacion,
a la que se consideraba el instrumento mas adecuado para los fines que se
persegufan. Vinculada ésta a la nocién de progreso y modernidad, la
educacién se volvié un concepto clave en el proyecto politico liberal, pues:

Para preparar las costumbres saludables que hacen la prosperidad de las
naciones, hay que empezar por maodificar las condiciones intelectuales y
morales de la sociedad, instruyendo y educando su juventud, principalmente
la de las masas inferiores en las sanas doctrinas liberales.®

Pero por primera vez se insistia en esas “masas inferiores” que no eran
sino las masas campesinas indias, desde siempre completamente margina-
das del acceso a un sistema educativo oficial, y hasta entonces educadas sélo
en ¢l seno del hogar y de la comunidad.

Ademis de la preocupacién de los liberales por modernizar, que puede
explicar la voluntad y necesidad de educar a la juventud boliviana en su
conjunto, y especialmente a los indios que carecfan de la més minima
instruccién escolar, €] hecho de que fuese objeto de una atencién muy
peculiar esa parte de la poblacién respondia a otra ambicién liberal. En
efecto, para lievar a cabo su obra de reconstruccién nacional, el partido
liberal necesitaba que el pafs fuera una verdadera nacién, y sus habitantes
un pueblo en cierta forma unificado, y con cierta identidad nacional.
Recordenios que Bolivia, al entrar en el siglo xx, seguia siendo un conjunto
heterogéneo de grupos énicos (aymard, quechua, guarani), los que a la

1 Segiin Auguste Comite, te6rico del positivisme, 1a historia de las sociedades presentaba
tres estacos de una evolucién universal. El primero, que perienecia al pasado para Europa era
el “estado teoldgico”, marcado por las fases sucesivas del fetichismo, politeismo, monoteisimo,
cuando todo remitia a Dios, a la vez causa y explicacién de todos los fenémenos. El segundo,
el “estado metafisico”, el de entonces, era un estado transitorio en que iban desapareciendo
las referencias a Dios, se hacian las revoluciones. El tercero, hacia el cual todos se encaminaban
era el "estado positive” en que el poder espiritual hubiera pasado a manos de Jos sabios, estado
¥a sin supersticién alguna, sustitidas stas por el reino de la ciencia y de la razén, y en que
los progresos industriales se hicieran a la vez que los progyesos cientificos.

“Programa del pariido liberal”, La politica liberal. ., pp. 30-31.

Y Los aymardas, quechuas, y guaranies, eran las principales “naciones” indias segin la
terminelogia del Censo General de poblacion de la Repiiblica de Bolivia de 1900, a las que se
anadian unos 150 grupos indios. Esa poblacién indigena representaba 48.42% de {a poblacién
{cifra oficial que 1o tomaba en cuenta las tribus indias “no sometidas al censo”, frente a 29.45%
de poblacién mestiza, y 14.64% de pablacién blanca (t. It, p. 40).



194 LA MORAL COMO EDUCACION Y 108 CONFLICTOS DE LA MODERNIDAD

minorfa que ocupaba la cima de la piramide social le parecian dificiles de
encaminar segiin sus normas, en una dnica direccién. Y no sélo estos gru-
pos eran dificiles de dirigir juntos, sino que también parecian peligrosos
para la supervivencia en el poder de dicha minorfa. De hecho, los liberales
coincidian en pensar que se debia conducir al pueblo entero hacia €l
progreso, para conseguir una verdadera modernizacién nacional. Pero, por
otra parte, también caian, al igual que los conservadores, en el célculo de
que si se sacaba a esas masas indigenas de su aislamiento geogriafico, social
y cultural, se corria entonces el riesgo de convertirlas en una fierza revolu-
cionaria potencial. La prensa de aquellos afios ofrece humerosos ejemplos
y manifestaciones de ese miedo ante “el pehgro indio”. La Industria de
Sucre, periddico de tendencia conservadora, los calificaba de “hordas
amenazantes” o de “clase feroz y degenerada”,” y Ef Diario de La Paz, de
tendencia liberal, subrayaba en 1904 que “subsiste atn la barbarie o sea el
peligro de esa inmensa masa indigena”.* Sélo con una educacién bien
controlada y organizada se podia pretender la construccién de una nacién
civilizada y moderna, a la vez que unificada e indivisible. 86lo un sistema
educativo con real impacto social podia conducir a la sociedad boliviana,
por una parte, hacia el progreso y la consideracién internacional, pues
como lo declaré en tono tajante El Comercio de Bolivia en un articulo
reproducido y publicado por la Revista de Instruccion Primaria de Potosi, “Es
una verdad indiscutible que el poder industrial y politico de un pueblo esta
en razén divecta a su grado de instruccién™;! y por otra parte, hacia el
sentimiento de identidad nacional, muchas veces asimilado al de patriotis-
mo que era una aspiracién muy propia del liberalismo. El mismo Eliodoro
Camacho lo dejaba claro en su texto tedrico: “El Liberalismo prescribe que
todo hombre que tiene una patria que amar, sea también el soldado
encargado de su defensa”.!"

De ahi la necesidad de propagar cuanto antes y en todas las esferas
soclales una ensefianza adaptada a los nuevos objetivos. Cuando esa ense-
fianza era minitna debian asumirla escuelas de instruccién primaria que
funcionaran segtn las reglas de un sistema educativo unificado por lo
menos en su contenido pedagégico, pero cualquiera que fuera su duracién,
se trataba de ensefiar asignaturas cuya finalidad era preparar espiritus
modernos y positivos. De modo que una de las primeras medidas del

7 “Tendencias devastadoras”, La Industria, Sucre, afio XIX, nim. 2427, 16 de mayo de
1899, p. 1.

# “Descuido lamentable”, E Diaria, La Paz, aiio I, mim. 60, 7 de junic de 1904, p. 2.

 “Instruccién primaria”, Revista de Tnstruccion primaria, Potosi, afio I1, . 17, 21 de
septiembre de 1901, p. 262,

I “EY Liberalismo™, p- 37.
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primer ministro de educacién bajo el gobierno liberal, fue dirigir a los can-
celarios una circular en noviembre de 1899, para comunicarles, a propdsito
de la ensefianza media, que:

el Programa sintético de plan de estudios det Suprenio Decreto de 12 de Enero
de 1885, resulta inadecuado hasta cierto punio, ya porque no comprende los
ramos de Biologfa, Antropologia, Estética, Gimnasia, Arte e Historia Militar,
como también porque es susceptible de cambios en el cuestionario [...J",

y pedirles que elevaran cuanto antes el “programa circunstanciado con que
se enseia tal asignatura”™.!!

La circular de 31 de enero de 1900 explicé €l “método gradual concén-
trico”, sistema pedagégico modeino de origen alemén ya aprobado en
Chile, Argentina y Pert, del que se derivé ¢l método oficial de ensefianza
para todos los niveles. Considerado como un método “cientifico”, preten-
dia seguir el desarrollo gradual fisico ¢ mtelectual del nifio, con conoci-
mientos no yuxtapuestos ni mecdnicamente aprendidos de memoria, sino
comunicando unos con owos, objetos de curiosidad y de descubrimiento
individual. El ministro precisaba que el nuevo método requeria que su
implantacién comenzara en la instruccién priymaria, y terminaba comuni-
cando un “programa de lecciones de cosas”. Este preparaba sin duda
asignaturas “positivas” en el sentido de aprehensién cientifica de hechos
naturales, ya que pretendia familiavizar al nifie con el cuerpo humano, los
animales, los mapas, la posicién del Sol, y otros temas. Cuando se lanzé la
expertencia de instruccién primaria para indios con maestros ambulantes
que debfan circular por determinado recorvido para dar clase en varias
comunidades indigenas alejadas unas de otras (1905), los programas no
eran tan ambiciosos. En términos de educacién o, de modo mas general,
en términos de progreso, las zonas urbanas debfan ser propulsores de
cambio y arrasirar consigo, tarde o tenmiprano, a las zonas rurales.

Si parecfa tan necesaria y urgente la responsabilidad estatal en el
canmipo educativo, era porque la formacién que existia entorices no cumplia
con ese papel, no perseguia esos fines de regeneracién nacional hacia el
progreso y la modernidad, o por lo menos no lo hacia en forma suficiente,
ni en las pocas escuelas de la Reptiblica ubicadas en las zonas urbanas, ni
en ese primer medio de formacién de la juventud boliviana que constituian
las fanulias, entendidas aqui en su sentido de grupo compuesto por los
padres y los hijos que con ellos viven.

Ahora bien, esa piedia angular del sistema social por edificar, esa
herramienta que se necesitaba para producir “hombres nuevos” con nuevas

" Annario de Leyes, Decretos, y Resoluciones Supremas de 1899, p. 232,
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mentahdades acordes a las exigencias de las “naciones modernas”, requeria
una colaboracién de los padres de familia, un apoyo de estos primeros
agentes educativos cronolégicos en la vida de un nifio. Se trataba, por lo
menos, de evitar que los padres constituyeran un obstdculo en el desarrollo
de dicha politica educativa, , si podia ser, que la apoyaran para hacerla mas
eficaz. De esta forma, aunque la representacién liberal de la familia bolivia-
na de aquellos afios era mis bien la de hogares conservadores o de total
ausencia de civilizacién, en el caso de los indios se considerd imprescindible
la colaboracién de esas familias del presente para construir las familias del
futuro.

TRANSFORMAR A LA FAMILIA APOVANDOSE EN LA MISMA:
EL PROBLEMA DE LA DELEGACION DE UN FODER EDUCATIVC FAMILIAR

La prensa de aquellos afios se complacia en repetir que “las generaciones
se transforman y mejoran por medio de la educacién” y que “para tener
una sociedad nueva, se necesitan hombres nueves”.'? Se consideraba de
comiin consenso que la “regeneracién” nacional a que se aspiraba requeria
una nueva formacién de los individuos, lo cual s6lo se podia conseguir
mediante una educacién cientifica y moral ampliamente difundida.
Segnin lo desarrollé Philippe Arigs, ' las evoluciones de la educacién en
su forma institucional se fueron acompafnando, histéricamente, de una
profunda transformacién de la representacién del nifio por las familias y
por lo tanto de la relacién de éstas con los hijos. El autor mostré ¢cémo, a
partir de fechas recientes, los padres empezaron a reflexionar con mayor
conciencia en el papel que se atribuian como padres, y basados en lo que
el autor denomina la “preocupacién educativa”, o sea el interés por que sus
hijos aprendan lo mds posible de ellos y de la escuela, estudien y logren
buenos resultados escolares. En el caso de Bolivia, a principios del siglo xx
la familia conservaba, al menos en el campo, una relacién con el nifio
propia del modelo “tradicional” segin la clasificacién de Ariés, es decir, los
padres consideraban que cuando el nifio era fisicamente auténomo, ya
habian cumplide con su deber; la wransmisién de valores y conochmientos
era consecuencia de la coexistencia de ese nifo con el mundo de los
adultos. Incluso cuando los padres asumi{an un papel educativo, no consi-

12 Cf. "La Educacién”, La Fadustria, Sucre, aio XXV, niim.2930, 13 de marzo de 1903, p.
13y “Lectura moral. La educacién”, La Masiana, Sucre, afio IV, mim.743, 2| de marzo de 1908,
Pp. 2. Dos periddicos de tendencias politicas contrarias desarrollaron esos temas de modo casi
idéntico y ambos con las exactas expresiones citadas, lo que comprueba el cardcter de comin
consenso en este tipo de declaraciones.

I* Aries, Philippe, t973.
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deraban necesariamente que debian preocuparse por un eventual éxito
escolar de los hijos.

Se trataba pues, por parte del gobierno, de promover ciertos cambios
culturales en la relacién con el mifio, de impulsar esa nueva relacién a una
educacién moderna asumida fuera del hogar, en centros escolares, instru-
mentos difusores del progreso, cuyas repercusiones trascendentes se espe-
raban para el mayor bienestar de la soctedad en su conjunto. Por supuesto,
ese reconocimiento de un sistema educativo nacional que se estaba edifi-
cando no se podia decretar ni conseguir de la noche a la mafiana, pero si
se podia intentar convencer a los padres de familia de que ese modelo que
se querfa generalizar era realmente lo mejor que podian desear para sus
hijos, y para Bolivia.

De modo que lo primero que se esperaba de los padres, tanto rurales
e indios como urbanos, era que no resistieran al sistema escolar oficial, que
reconocieran su autoridad y legitimidad, y aceptaran delegar un poder
educativo que hasta entonces, en muchos casos, era dricamente el suyo
{(como en el campo), o ¢l de una mstitucién escogida por ellos y muchas
veces religiosa (en las zonas urbanas). Era preciso que las familias confiaran
en la escuela primaria y que apoyaran su obra, respetando primero la
obligacién de mandar a sus hijos a clase, e impidiendo toda desercién
escolar durante fa instruccién primaria.

Evidentemente, esas exigencias se dirigfan en primer lugar a las fami-
lias de las zonas urbanas donde ya existian escuelas y se tban creando mds.
Se trat6é también, aunque con muy pocos resultados, de abrir escuelas en
zonas rurales. Lo novedoso era que las familias, al aceptar delegar su poder
educativo, iban a hacerlo ante escuelas oficiales, o por lo menos oficialmen-
te controladas por el Estado, desde la ey del 6 de febrero de 1900, que
declaraba:

Todo establecimiento de nstruccién, en cualquiera de sus gradeos, oficial, libre,
civil ¢ eclesiastico, especial o general, estd sometido a las leyes y decretos que
dictaren los poderes legistativo y ejecutivo tante en lo ¢ientifico, como en ko
disciplinario y econdémico. '

Esto, salvo en el caso de las escuelas municipales controladas por el
MIsMo consejo municipal.

Si este primer papel familiar, que se puede deducir de las exigencias
de asistencia escolar para el acierto de la politica educativa liberal, pudiera
parecer pasivo (solo se trataba, a fin de cuentas, de no constituir un
obstaculo a la obra educativa de la escuela), era sin embargo el primer

" Anuario de Leyes, Decretos y Resoluciones Supremas de 1900, p. 124,
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objetivo por alcanzay, y €l acierto no estaba asegurado en absoluto. Por eso
se intentd controlar la estricta obediencia a este principio de obligatoriedad
no sélo mediante los discursos, sino también con métodos coercitivos: un
sistema de multas para los padres de familia que no hubiesen inscrito a sus
hijos en una escuela, y para los maestros de taller que emplearan jévenes
dependientes analfabetos y sin matricula. Pero éstas también eran medidas
que sélo se podian tomar en zonas urbanas con suficiente cantidad de
escuelas. En el periédico de La Paz El Comercio, €] inspector general de es-
cuclas precisé el 9 de febrero de 1903:

Como hasta la fecha sen pocos relativamente los alumnos que concurren a las
cscuelas municipates de la ciudad, y especialmente los de la Escuela Nocturna
de Artesanos (calle Colén), se previene que las multas preseritas se hardn
efectivas rigurosamente por medio de la Policia Urbana, sefalindose como
altimo términe €l 21 del presente mes, debiendo. adeimds, clausurarse dicho
establecimiento si no bastan las medidas cocrcitivas.'

Sin embargo, las amenazas de este tipo fueron muy escasas, y de modo
general, parecia que para vencer, el medio preferible era convencer. En este
sentido se puede interpretar otro decreto coercitivo que determiné, ya en
los primeros meses de gobierno liberal, la forma en que se debia castigar
las masistencias o “faltas sin hcencia” de los profesores:

Las faltas sin licencia de los Profesores se castigariin de esta manera: si la
inasistencia es de todo el dia perderan ¢l sueldo correspondiente a esa fecha,
perderin medio sueldo si la faita es tan sélo a una de las distribuciones
mututina o meridiana. Si se repite la informalidad por més de ocho veces al
tes, se dard parte a este Ministerio para que se dicten las medidas del caso. 10

En efecto, controlar la seriedad y el respeto a la institucién y a sus
reglas, por parte de los que las encarnaban, sin duda era un esfuerzo
preliminar 18gico, cuando lo que se pretendia era conseguir el respeto de
las familias a la escuela y sus representantes. No se podia correr el riesgo
de que desprestigiaran a la escuela quienes debieran promoverla, cuando
precisamente se hacian esfuerzos para extender al territorio entero la
aceptacién de sus normas y la obediencia ante sus reglamentos,

Y sin embargo, el esfuerzo no tuvo resultados inmediatos. A pesar de
una accion del gobierno para muliplicar las escuelas primarias y desaryo-

1> “Crénica. Insnuceidn primaria®, Ef Comercie, La Paz, afio XXVI, nian. 5293, 10 de
l'cl)rcn? de 1903, p. 3.

¥ e Circular del 3 de julio de 1900°, Annario de Leyes, Decvetos ¥ Resoluciones Sufwemas de
1966, p. 428,
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llar en las zonas rurales un sistema de escuelas ambulantes a partir de 1905,
el principio de escuela obligatoria no se respetaba. Asf comentaba en 1910
La Epoca, de La Paz:

Hasta ¢l momento, sigue sacrificindose ain el porvenir de los individuos a
causa del egoismo, ignorancia o mala voluntad de los jefes de failia, que
especialmente en la mayor parte de nuestros centros de poblacién, desconacen
la obligacién que tienen de llevar a sus dependientes a las escuelas primarias. !’

Las resistencias familiares a la escolarizacién de los hijos era un fené-
meno soctal real, y delegar el poder educativo familiar a una estructura
cada vez mas bajo control estatal, suponia introducir la legitimidad general
de la escuela en las conciencias. Ahora bien, a pesar de la voluntad y
esfuerzos liberales, dicha legitimidad todavia quedaba por conquistarse.
No obstante, si consideramos a las familias que ya habian integrado ese
hibito moderno de controlar la efectiva asistencia escolar de sus hijos, el
papel social que consentian en desempetiar, aunque minimo, no era sufi-
ciente respecto al proyecto educativo liberal. De los padres de familia se
esperaba un compromiso mucho mas directo y positivo que la mera acep-
tacién de mandar a clase a sus hijos, con una indiferencia que también era
un obsticulo mayor al real impacto de la escuela.

LALUCHA GONTRA UNA INDIFERENGIA PERJUBCIAL

Ademés de aceptar que la escuela se encargara de la educacién de los
Jjovenes, las familias también debfan, en el proyecto liberal, apoyar ese
papel educativo estatal, adeptando en el hogar actitudes en conformidad
con los valores y las necesidades del sistema oficial. El ministro de educa-
aén, Andrés 8. Munoz, subrayaba en la memoria que presentd ante el
Congreso de 1903, ese necesario apoyo al sistema institucional por parte
de los padres de familia, quienes desgraciadamente seguian manifestando
desinterés por la escuela en vez de reconocer su mérito “por educar de un
modo mas racional a nuestros hijos en la practica del bien y de Ia virwud”.
Quejandose de la actitud de los padres, les reprochaba su indiferencia y
pedia su partcipacién:

Que en tan sublime tarea ayuden a los cuerpos docentes con toda eficacia, los
padres de famiha, cuya colaboracién es casi nula entre nosotvos, desterrando

17 “Escuelas primarias: asistencia obligatoria”, Le Epoca, La Paz, nam. 379, 14 de
diciembre de 1810, p. 1.
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la inercia o el indiferentismo, cuando ne un amor paternal mal entendido,
como generalmente sucede. '¥

La prensa de tendencia liberal también se hacfa eco de e€sa misma
representacion de la familia beliviana que resistia y no queria esforzarse por
apoyar el sistema educativo existente, que no se interesaba por facilitarle
su obra de “levantar” el alma boliviana y regenerar, de esa forma, a la
nactén entera. En 1907 por ejemplo, La Mafiana publicé en primera plana
un articulo titulado “La Ensefianza de los hijos. La indiferencia de los
padres”.!? Parece que en esos aios el problema ya no sélo era que los
padres aceptaran delegar a la escuela el papel de educar a sus hijos, sino
que tomaran conciencia de su necesaria contribucién a la obra emprendida
por el sistema educativo nacional:

Es creencia generalmente arraigada en el concepto general de todos los paises,
que los maestros son los Gnices llamados a ocuparse en la tarea de instruir y
educar a los nifios, proporcionandeles no sélo el saber, sino también la
moralidad que dulcifica jas costumbres y forma el corazén. Los padres no creen
que s CONCUrso sea necesario, ni se han preguntado jamas qué deben hacer
como colaboradores del maestro.?”

Con estas consideraciones, y aunque con ambiciones y proyectos opuestos
en cuanto al papel educativo que debian desempeiiar los padres, los libe-
rales y la Iglesia llegaron a formular criticas y reproches en el mismo tono
a las familias ante la “pasiva” delegacién de su poder educativo, que parecia
resultar mas bien de la facilidad y comodidad que ofrecia la escuela para
“deshacerse” de los nifios y quedar un rato en paz. Asf la Revista Calélica re-
prochaba en 1901, a las madres esencialmente, que declinaran su respon-
sabilidad al mandar a sus hijos a la escuela:

Al principio tedo marcha bien. Pero el muchacho, a medida que crece, ocupa
mayor espacto en la casa y perturba ¢ incomoda mas [...]. Todo lo revuelve y
todo lo pone fuera de quicio. al decir de la madre. Esta no puede ya soportarle,
ni mangjarlo. Entonces, para verse libre de ¢l y asegurar durante algunas horas
la tranquilidad de la casa, se le envia a [a escuela y, si ello no es bastante, se le
coloca comoe interno o medio pupilo en un colegio.?!

Y La Mafiana también llegd a reprochar a los padres que enviaran a sus
hijos a la escuela o al colegio para no atenderles:

1" Muiioz, Audrés §., 1902, p. 142.

' La Meitana, Sucre, afo 111 nim. 311, 18 de abril de 1907, pl
= fdemn.

La educacién y la familia™, Rewvista Catélica, Sucre, aito I, nom. 1, p. 12.
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en ocasiones como recurso poderoso para librarse de las molestias que las
inocentes travesuras de los nifios suscitan. Librarse de ellos éno equivale a

Dy . . Py
conceptuarlos como estorbos en la vida? Y los estorbos se suprimen, €s clara.™

Es notable la dureza similar en el lenguaje y la misma visién negativa
de la familia boliviana, a la que se acusa de estar preocupada sélo de aliviar
su carga y de renunciar a su responsabilidad. El hecho es que en ambos
discursos se trata de culparla. Pero en el primer caso, sélo se quiere
subrayar que la escuela no es sino una renuncia de los padres, un acto de
cobardia; en el segundo, se quiere comunicar la importancia del interés que
los padres pueden y deben manifestar en cuanto a la escolaridad de los
hijos, sin contentarse con mandarlos a la escuela, sino preguntandoles
como les ha ido, qué aprendieron, cudles son los resultados de sus pruebas.

Esos reproches son muy frecuentes en los articulos educativos de los
primeros diez afos de poder liberal. Se criticaba el rechazo indigno de lo
que se consideraba una responsabilidad de los padres, pues lamentable-
mente “En educacién, como en politica, sabemos exigir nuestros derechos,
pero nunca cumplir con nuestras obligaciones”.** Las revistas de instruc-
cién también se hacian eco de la misma critica, denunciando la falta de
mterés popular por la escuela: “En ninguna parte habrd mas indiferencia
que en nuestro pais. Asi no se puede edificar”, protestaba el inspector
general de La Paz en el Boletin de Instruccion, y anadia:

Muy pocos son ios padres de familia que toman interés verdadero por la
educacién de sus propios hijos. Jamas concwrren a los examenes ni contribuyen
a solemuizar con su asistencia solicitada las festividades escolares. Parece que
creen por demds llenado su deber cuando han pagado la médica pensién o los
Nan escrito en una escuela gratuita. 24

Otro articulo de La Masiana precisé en 1908 los efectos perjudiciales
del desinterés de los padres sobre el aprendizaje:

<Qué hace el nifio que vuelve de la escucla a su hogar? Viendo que sus padres
no demuestran interés algunoe por su aprendizaje, ¢ue no le hacen la mas
minima pregunta acerca de lo que Iia estudiado, si es bueno o si es malo, hace
coro a semejante indiferencta y hace como programa de su vida el menor
estudio posible [...]*

22 La Madona, Sucre, ano 111 min. 311, 18 de abril de 1907, p L

% “La influencia de la familia en la educacién”. La Masiana, Sucte, afio IIi, nan. 662, 22
de diciembre de 1907. . 3.

M La instmecion poblica”, Boletin de Instruecion.

25 -El hogar es la primera escuela”, La Maiana. Sucre, aiio IT1, mim. 523, 8 de mayo de
1907, p. 2.
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Pero se daba aqui mds importancia a los padres jefes de familia,
sugiriendo la organizacién de “sociedades” que se preocuparan “en estu-
diar las necesidades de los nifios y en proporcionarles los medios necesarios
para conseguir la satisfaccién de esas necesidades” * Y en efecto, se crearon
“juntas de padres de familia” tales como la que establecié el Instituto libre
de instruccidén primaria y superior para varones, que se fundé en Sucre en
diciembre de 1907. El Instituto era gobernado y sostenido por la junta, bajo
la direccién de profesores elegidos, y tenia por objeto, segtin el articulo 1°
de su reglamento, “impulsar la instruccién cientifica y literaria de la juven-
tud y de la nifiez sobre la base de la educacién cristianra”. Sus dos primeras
condiciones de admisibilidad eran "} ser hijo de familia conocida, b) pre-
sentar la fe de bautisino”; y la prensa liberal no vacilaba en impugnar este
tipo de organizaciones.?’

Los reproches que se expresaban en la prensa se dirigian por supuesto,
en primer lugar, a la minoria ilustrada de la poblacién, dispuesta a comprar
y leer los periddicos. Y en efecto, de ellos era de quienes se podia esperar la
reaccién positiva mas répida que pudiera luego arrastrar la aceptacién popu-
lar general. Asf se dirigia a ellos de modo explicito el inspector general
Moisés Velasco diciéndoles:

Hay pues que combatir con energia esta desesperante indiferencia, y es la parte
ilustrada y sobre todo la parte acomodada de nuestras poblaciones la que tiene
que desplegar su actividad dando el ejemplo...2*

Innegablemente, tales opiniones traducen las representaciones y preo-
cupaciones de toda una élite intelectual que buscaba la forma de asentar el
prestigio del sistema escolar y “socializar el cardcter de la educacién”.??

De esas reflexiones se derivan proyectos concretados en decretos gue
implicaban de modo explicito a los padres. Asi en el plan de ensefianza
dictado por decreto del 28 de diciembre de 1908, se formulé el articulo 28
que invitaba a la colaboracién, o por lo menos al contacto entre el profesor
y los padres, que permitiera acabar con una separacién de los papeles
educativos:

0 e

7 La presentcidn del Instituto, el aviso de su instalacion, y la reproduccion de su
reglamento fucron publicacdos en “Aviso escolar”, Lo Matiana, Sucre. afio I, nunw 259, 6 de
abril de 1906, p. 1.

8 “La instruccion puiblica”, foletin de Destruccidn.
sy
= Tdem.
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Los profesores procurarin por una parte que los nifios consulten sus textos y
trabajen sus deberes escolaves, por lo menos durante una hora diaria en sus
casas, peniéndose para elle de acuerdo con los padres de familia.*"

Ahora bien, sélo en las zonas urbanas donde existian suficientes escue-
las se podia pedir a los padres que vigilaran la asistencia escolar de los hijos,
y manifestaran interés por sus estudios. En el campo, donde casi no las
habia, era imposible exigir lo mismo. Y sin embargo, también era impres-
cindible para los liberales, como ya fue seinalado, conseguir la implantacién
de la escuela y su legitimidad en el campo. El 6 de febrero de 1905, una
ley sancionada por la Convencién Nacional creaba “escuelas provinciales
de indigenas obligatorias y gratuitas” en algunos pueblos del departamen-
to de La Paz®*! Veamos el articulo 2°: “Las escuelas serdn de internado,
debiendo darse por toda instruccién, lecciones de castellano, lectura,
escritura y primeras operaciones de Aritmética.”? éSignificaba pues que el
contenido pedagégico de la enseiianza debfa restringirse en caso de que el
publico fuera rural? ¢Significaba que los indios no merecian una educacién
tan “cientifica” como los denias nificsr Estas sospechas son tanto mds
legitimas cuanto que ei miedo ya aludido ante el “peligro indio” dio nuevo
vigor a una corriente intelectual racista que consideraba a los indios seres
no sélo inferiores, sino también sucios, holgazanes, mentirosos, viciosos,
etcétera.™ Por otra parte, en el caso de las escuelas del medio rural, se
esperaba que los padres indios y la comunidad renunciaran por completo
a su papel educativo, dejando (otalmente al mnio en manos de sus instruc-
tores. Posiblemente el internado se justificaba por el alejamiento de los
cantones rurales, aunque no se ofrecfa en forma opcional, y sin embargo
también puede reflejar esa representacién diferenciada que tenia el gobier-
no liberal de la familia boliviana, segin perteneciera ésta al medio urbano
o tural; es decir seglin contara con una “civilizaciéon” que hacia falta
mejorar, o no la tuviera en absoluto, ya que era bastante comun y tradicio-
nal negar a los indios y a los campesinos cualquier reconocimiento de una
cultura propia. La existencia del internado puede expresar, o al menos

M dnuario de Leyes ¥ Supremas disposiciones de 1908, p. 1208,

M Anuario de Leyes, Decretos y Resoluciones Supvemas de 1900, pp. 122-123.

2 phid., p. 123,

* Yeéasc por ejemplo la obra de Felipe Scgundo Guzmén, £ Problema pedagigico en
Boltwia, 1910. El formé parte de la misién <de Daniel Sanchez Bustamante (ministro de justicia
€ insiruccion piiblica de 1908 a 1910} en Europa. Cuando regresd, publicé una serie de 22
articulos polémicos que hacen explicitas odas sus represemaciones de la sociedad boliviana
de aquel entonces {La Epora, julio a septiembre de 1910), en respuesta a los articulos que
estaba publicando en el mismo momento Franz Tamayo en ouo periddico de terdencia
liberal, K Dicerie. Los agrupd luego en £ Problema Pedagdgico en Boliia, con algunas conside-
raciones mas sabre temas pedagdgicos.
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servir a esa representacién diferenciada: si el nifio de zona urbana podia
permanecer con sus padres cuando no estaba en la escuela, al del campo se
le desvinculaba de su familia, lo que podfa complacer a la opinién domnti-
nante, pues de esa forma se le sustrafa de la “mala influencia™ de los suyos.
Debido a que las primeras influencias dejaban huellas dificites de borrar,
se consideraba que lo s eficaz era que los nifios aprovecharan una buena
formacién inicial.

Aqui tocamos otro aspecto del papel educativo que debian desempefiar
los padres para que pudicra acertar el proyecto liberal de regeneracién
nacional, mediante la educacién. Lo importante era conseguir un compro-
ntiso efectivo de las familias ademas de su aceptacién a la legitimidad del
sistema educativo. Y aunque a largo plazo se podia esperar esa colabora-
cién de todas las familias, se trataba de empezar por las que estaban mds
en contacto con las ideas imodernas de la ideologia liberal boliviana, y 1as
que estaban mejor preparadas eran el modelo de familia moderna expues-
to por P. Ariés. De esta forma se podria erradicar la indiferencia condena-
ble y perjudicial contra el sistema educativo en su conjunto. Pero si se
queria que los padres, por fin, manifestaran interés en los progresos esco-
lares de los hijos, en realidad se esperaba de ellos un papel mucho mas
activo. No bastaba una aceptacién indiferente de sus normas, ni siquiera un
reconocumiento positivo de su funcionamiento. Se necesitaba que el nino
vivicta en el hogar un sistema de referencias y valores en conformidad con
los de la educacién oficial. A la escuela y al maestro les correspondia cuidar
el desarrollo y perfeccionamiento de su educacién cientifica y moral, pero
a los padres, formar el cardcter del nifio segin las ambiciones e ideclogia
liberales.

LA NEGESIDAD DE UNA ACTTVA GOLABORACION
FN LA TRANSMISION DE NORMAS

Ademds de reorganizar y desarrollar materialmente el sistema educativo
oficial, los liberales querian hacer posible o favorecer la realizacion de sus
ambiciones educativas promoviendo, en [os hogares de esa generacion
moderna en gestacion, la existencia de un pensainiento, normas y valores
homologos a los de la ideologfa liberal. Esos primeros agentes educativos
cronolégicos en la vida del niiio ya debfan preparar mentalidades adapta-
das al sistemna escolar, pues segin lo proclamé La MaAana como titulo de
dos articulos de 1907: “El hogar es la primera escuela”.* Y como primeros

Mg Maniana, Sucre, ano I11, nom. 323, 8 de wayo de 1907, p. 2; afio {I], ndm. 331, 13
de mayo de 1907, p. 2,
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preceptores, a los padres les correspondia preparar a sus hijos para obtener
un provecho médximo del sistema escolar, a la vez que educarlos en forma
complementaria. Se consideraba en efecto, coino lo recordaba La Maana
que “La accién mental es tan fuerte que la moralidad de los nifios lleva las
huellas tangibles del pensamiento de los miembros de su familia”.*> De ahi
que la familia podia, en la representacién de la élite liberal, constituir per
anticipacién un obsticulo a las ambiciones educatlvas si no se esforzaba por
transmitir “virtudes” en vez de transmitir “vicios” puesto que “Una buena
educacién moral es raras veces la obra de un maestro”.3¢ Esa necesaria
transmisidon de la virtud, también designada “ensefianza moral”, era un
deber de las familias que se solia considerar como una formacion bésica del
caracter del futuro hombre nioderno. Y era papel de los padres inculcar tal
mentalidad porque la escuela llegaba mas tarde y no bastaba para susutuir
los malos habitos que habfan sido adquiridos en el hogar con los buenos.
Otro articulo de La Ma#ana insistia en 1906 en que:

El deber de los padres no se limita a administrar el alimento a sus hijos; se
extiende a la educacion, a esa ensefianza moral que debe sefialar 1a virtud con
todos sus atractivos, para amarla, y al vicio ¢on todos sus lhorrores para
detestarlo.*’

Y al evocar el frecuente deseo de que el maestro “forme del mifio un
hombre inteligente y de corazén”, se precisaba : “como si en la mayoria de
los casos no fuese el ejemplo de los padres el mejor factor de la educacién”.

Mais que un apoyo activo al sistemna educativo, lo que se esperaba de las
familias era una formacién de la personalidad de los nifies, inculcandoles
valores norales tales como “la bondad en el caricter” o “la templanza en
las pasiones”. Y para ello se contaba mucho con la mujer, cuya influencia
decisiva también era un tema ampliamente tratado. En el seno del hogar,
el papel que se esperaba de los padres podia precisarse para ser sexualmen-
te diferenciado. Se solia considerar a la madre como la primera maestra, y
si las revistas religiosas desarrollaban la idea segin la cual el corazén de una
madre era el mejor instrumento de educacién moral y cristiana, se pensaba
undnimemente que una madre hacia méds en provecho de la moral que
todos los libros del universo. Esto planteaba otro problema, {cémo podia
dar ella esta educacién si no la poseia? De ahi la idea de que no se podia
descuidar la educacién de las ninas, no en una perspectiva feminista que
considerara a fa mujer igual al hombre y merecedora de igual formacién,

45 ¢ 3 nurmwracién”, La Masiana, Sucre, ano 11, ndm. 239, 5 de abril de 1906, p. 1.

A6« Lectma moral. La educacién”, Le Maiana, Sucre, afio IV, niun, 743, 21 de marzo de
1908,

¥ “Los nifos vagos”, La Maniana, Sucte, afio 11, ndm. 377, 28 de septietbre de 1906, p. 2.
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sino porque como madre, era la que transmitiria instruccién a la vez que
vida, siempre y cuando hubiera sido instruida... “Grande serd Bolivia
fijando su atencién en la educacion de la mujer muy especialmente”
proclamaba la Revista Escolar de Cochabamba.* Pero si era cierto que al ser
instruida mostraria mas interés por la educacién de sus hijos en el hogar y
en la escuela, sobre todo se contaba con ella para transmitir valores mora-
les. Asi, en su memoria presentada ante el Congreso de 1902, el ministro
Andrés 8. Muiioz dedicé un pérrafo a la educacién de las sefioritas:

quienes cuando llegan a ser madres, son las encargadas de guiar nuestros
primeros pasos por el camino del bien y de la virtud, determinando el porvenir
de las generaciones, y, por consiguiente, de la Patria, segtin sea el desarrolio
de las aptitudes morales que posean.™

Pero si era de comiin consenso en las representaciones de la mujer esa
“propensién materna” a transmitir las virtudes o a predisponer a sus hijos
a interiorizar las que se ensefiaban en la escuela, esta educacién moral sélo
era parte de la educacién ambicionada por los liberales. Si todas las llagas
sociales podian resolverse con una buena educacién, que era el mejor
instrumento para orientar al pais hacia la modernidad y €l progreso en el
sentido mas amplio de la palabra, esa educacién anhelada que parecia la
medicina de todos los males nacionales debfa impartirse en la escuela,
“cientifica y moral”.* Para concretarse, la educacién cientifica necesitaba
nifios obedientes y respetuosos del sistema escolar y del preceptor, mientras
que la educacién moral los necesitaba preparados con valores morales
parecidos a los de la escuela, ya integrados desde la infancia.

Asi que lo primero que habia que ensefiarles en el hogar era la
obediencia, pues “Si los padres no consiguen corregir a sus hijos, écémo
podra conseguirlo aquel que tiene que dirigir a muchos?”,*! y el “cumpli-
miento del deber” ¥ Al igual que para luchar contra la indiferencia, era a
las familias con poder econdmico a quienes se estimulaba para enseriar a
sus hijos a obedecer. La Industria no dudé en acusarlas de excesivo laxismo:

¥ Revista Escolay, C}lgaﬂa de Profesovado de la seccion de vavones de las escuelas municipales de
Cochabambe, Cochabamba, afo I, num.6-7, julie-agosto de 1906, p. 39.

 Muiioz, 1902, p. 64.

19 *Solicito toda la infiuencia social posible, para que se alce a la mayor altura la educa-
citn cientifica y moral de nuestra patria”, proclamé en su “discurso de reinstalacién del eurso aca-
démico” el sefior cancelario de ln Universidad de Chuquisaca, en Revista de Instruccitn, p. 1.

N “Lectura moral. La educacion”, La Masiane, Sucre, afio IV, min. 743, 21 de marzo de
1908, g 2.

12 Tiwle de un articulo de Lo Masiana, Sucre, afo IV, nim. 1180, 28 de enero de 1910,
p-2
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“hoy en las clases acomodadas, sobre todo, los dejan hacer todo lo que
quieren y los convierten en pequefios tiranos” 43

Por otra parte, sélo con este esfuerzo individual en ¢l seno del hogar se
podia esperar eliminar fa “insubordinacién” que iba “difundiéndose: desde
la familia se ha deslizado a la sociedad”.4* Esta idea nos parece esencial para
entender las representaciones de la época: de lo que podriamos llamar las
“pequenas rebeliones del hogar” se podia engendrar insubordinacién
colectiva, y por lo tanto sublevaciones. En este sentido, luchar contra la
insubordinacién dentro de la familia era participar en la obra liberal de
unificacién nacional ya aludida. Ademads de preparar a los hijos en el rigor
y respeto que necesitaba la escuela para ser eficaz en su forma cientifica y
moral, la familia debia contribuir en una paz social, y, prosiguiendo en el
razonamiento, fomentar el sentimiento patridtico. En este sentido se puede
entender esa reflexidén publicada por La Mafiana en 1907:

El hogar suele con frecueiicia destruir la autoridad del maestro, minando asi
por completo la base sobre la cual debe fundarse una disciplina de ovden y de
moral compatible con los anhelos de la patria,**

El orden y la noral eran condiciones de acierto de la transmisién
pedagdgica de la escuela a la par que, de su integracién como norma de
caracter, dependia un respeto patriético hacia las instituciones y el orden
politico nacional. En ellos estribaba la “ascensién moral” anhelada para el
engrandecimiento de la patria.

Otra transmisién cultural fundamental que se esperaba de los padres
era la del idioma. Muchos fueron los articulos, en la prensa nacional y las
revistas especializadas, dedicados al problema de la “ensefianza del idioma
patrio”. Ficilmente se entiende que esa ensefianza era esencial en la obra
de reconstruccién hacia una unidad nacional. Por supuesto el problema se
planteaba de un modo muy especial en esa sociedad “pluriética y pluri-
lingiistica” de la que los liberales aspiraban hacer una nacidn “unicultu-
ral”. La ensefianza del castellano era un eje fundamental de los programas
escolares, y fue la primera niisién que se les atribuyé a los maestros
ambulantes a partir de 1905. Pero la familia también podia y debia favore-
cer ese dominio linglistico por medio de la obediencia, la otra “virtud” que

3 “Campaina Moralizadora. La educacién de los hijos”, La Fudustria, Sucre, afio XXI,
nim. 3357, 2 de marzo de 1910, pp- 2-3.

11 “El hogar es la printera familia”, Lz Ma#iana, Sucre, afio I1L, mim. 331, 15 de mayo de
1907, P 2,

**La influencia de la familia en la escuela”, Le Maiiana. Sucre, afio I1I, nim. 662, 22 de
noviembre de 1907, p. 5.



208 LA MORAL COMO EBUCACION Y EOS CONFLICTOS 13K LA MODERNIDAD

garantizaba el éxito escolar. Circulé un folleto publicado por La Mafiana,
cuyo autor afirmaba:

Dadme un nific que no lleve de la familia mas que ¢l hébito de la obediencia
y la posesién del idioma espafiol, y os respondo de que bien pronto vencera con
provecho sus dos cursos infantiles; ingresara y vencera con igual éxito [...1%0

5in embargo, volviendo a la educacién moral del nifio, se consideraba
que no bastaba que hablara en espafiol, debfa cuidar su vocabulario y
rechazar cualquier mezcla con palabras indigenas; y para esto también se
esperaba una activa contribucién de los padres de familia, pueste que este
“vicio” del lenguaje se originaba en el hogar y dificilmente se podia
corregir. Ahora bien, la “ruina” del idioma era otro reflejo de la “ruina” de
una sociedad. Asi, en 1900 circulé un folleto dedicado al cuerpo docente
en el que se abordaba el problema de la manera siguiente:

Brazo firme ¢ inflexible veluntad ha de menester el ensenantista para arrojar
fuera de las aulas y extirpar de raiz esos injertos barbarizantes que afean la
tersura de nuestra lengua y amenazan absorberla arrastrandonos hacia atrés.
[-..] Una nacién que mira con indiferencia la ruina de su lengua renuncia la

mejor parte de su independencia intelectual y testifica que se resigna a morir*?

En este sentido, las familias tenfan un papel preponderante, pues lo
peor, segin se consideraba, era que este “mal lenguaje” caracteristico del
malcriado chiquillo, le restaba lustre a él primero, pero también a su fami-
lia, y mas all4, a su pueblo. Daba ademas muy mala impresién de la patria
ante las demads naciones. Asf se public6, en enero de 1908, en un articulo
de La Manana, exclusivamente dedicado al tema:

Sea el origen cualquiera, bajo o alto, el lengnaje de la blasfemia y de la
abscenidad en ¢] hotmbre o en la colectividad, dan una idea muy pobre de su
cultura y de su patria caracterizadas por las cualidades colectivas de sus
ciudadanos; y las colectividades y el hombre, caracterizados por esa hediondez
moral, se hacen despreciables y hacen despreciable a su patria a los gjos del
mundo civilizado. *®

Esta preocupacién, mas que todo ilustra cémo la moraiidad y las
normas culturales del microcosmos social familiar se debifan controlar y
orientar si lo que se pretendia era formar un nuevo caricter nacional. El

16 “Sistema gradual concéntrico”, La Masiana, Sucre, afo 11, nim. 700, 17 de enero de
1908, F 1.

"7 Marc6, Antonie. 1900, pp. 17-19,

18 2 educacién y el vocabulario”, Le Manana, aie 111, nin. 691, 4 de enero de 1908, p. 2.
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amplio grupo social era imagen y semejanza del reducido grupo familiar.
En un certamen de pedagogia de 1906 destinado a todos los interesados
en problemas de educacién, profesores y autoridacles, se presenté una
conferencia que asimilaba a los dos grupos sociales:

Todo lo que caracteriza la sociedad familiar, caracteriza también la gran socie-
dad nacional cuyos miltiples fines dirigidos a un fin determinado, responden
a la comunidad de origen de sus distintas fracciones[...]. Lo comin, lo general
s que la colectividad nacional es una gran familia que debe tener un solo guia,
una sola aspiraci6n, que es la grandeza nacional, el bienestar comun.??

Ala familia se le consideraba una imagen miniaturizada de la sociedad;
ésta, a la inversa, 1o seria mas que su reproduccion homotética amplificada.
De este postulade se podia deducir logicamente que el dia en que se
hubiesen transformado los habitos de las familias, se habrian transformado
también los hibitos del pueblo, y por ende, las caracteristicas nacionales.

CONCLUSIONES

Todo el proyecto ideolégico liberal estaba dirigido hacia el engrandeci-
miento patridlico, la modernizacién de Ia nacién, y su integracién en el
concierto de las llamadas naciones “civilizadas™. Uno de sus mejores instru-
mentos —por no decir el mejor— era una accién educativa amplia y
controlada. Pero la forma que tiene un gobierno de encarar la educacién
regular lleva en si misma la de encarar la educacién informal, o sea, de
orientarla para que se haga de acuerdo con la accién de la educacién oficial,
y que la favorezca. Por eso, a pesar de una representacién negativa de la
familia —pues el mero afin por precipitar su transformacién sefiala su
rechazo como modelo—, la conciencia del papel que debia desempeniar en
la obra “regeneradora” que pretendian emprender los liberales era inne-
gable. Construir fas familias del future siguiendo el ideal liberal positivista
era el objetivo, pero para realizarlo se debia contar con las familas del
presente cuya colaboracién era hnprescindible, por eso se intenté orientar
a los padres de familta, amenazdndolos o estimulindolos, para que sus
niicleos sociales, ademas de sostener y vigorizar los esluerzos gubernamen-
rales, modificaran su relacién con el nifo, llegando a ser “familias de los
tiempos modernos”, lo que nos remite de nuevo a P Arigs, asi como al afin
de modernidad de los liberales.

1% Zambrana, Carlot, “Instruccion patridtica”, en Revista escofar, ano 1, nims. 6-7,
Jjulio-agosto, 1906, pr. 30-3:4,
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Para formar la familia del porvenir, Ia del ideal liberal boliviano, se
trataba de modificar la estructura de las relaciones entre padres e hijos,
haciendo de la instruccién un valor trascendente. El proceso ademds era
evolutivo: cuanto més criado en esa “preocupacién por lo escolar”, més
preocupado estaria a su vez el individuo por la instruccién de sus proptos
hijos. Pero también los discursos y articulos de prensa realzaron la voluntad
del partido en el poder y de la élite intelectual de tendencia liberal, para
lograr que las familias, esos nacleos sociales mas reducidos, realizaran a su
nivel las ambiciones que llevaba en su seno la ideologfa liberal. La sociolo-
gia de Durkheun, basada en el principio de que “el todo difiere de las
partes que lo constituyen”, todavia no se habia difundido lo suficiente como
para matizar esa representacion de las familias, consideradas como micro-
sociedades cuyos aciertos educativos en colaboracién con el sistema oficial
de ensefianza, podfan sumarse para lograr un progreso global de la socie-
dad, y la construccién de un Estado-nacién mederno.
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En 1895, después de varias décadas de gobiernos conservadores, el liberal
Eloy Alfaro llega al poder con el apoyo de la potente oligarquia del cacao.
Comienza para Ecuador, un periodo de grandes cambios econdmicos,
ideolégicos y politicos llamado “revolucién liberal”.

Sin embargo, el nuevo régimen liberal, si logra ocupar el poder en 1895,
es consciente de su relativa debilidad politica. Pues los conservadores y su
potente y tradicional aliado, la Iglesia, gozan de una base ideolégica amplia
y sélida en el pais. La supervivencia del régimen liberal depende de su
capacidad de “convertir” al pais a su ideologia para ampliar la base popular
de su poder. La estrategia del nuevo régimen debe ser doble y simultdnea: des-
truir los pilares ideolégicos conservadores y remplazarlos con centros de
difusién liberal,

En un pais profundamente catélico, cuyas estructuras estatales y cultu-
rales estin intimamente vinculadas con la Iglesia, destruir las fuentes de
produccidn ideoldgica conservadoras significa erradicar de la vida piblica
la influencia clerical. En otras palabras, significa llevar a cabo una laiciza-
ci6n radical de todos los sectores de la vida nacional: econémicos, politicos,
culturales. )

Desde su llegada al poder, el liberalismo ecuatoriano define como
prioridad absoluta la laicizacién de las estructuras de poder. Citemos aqui
algunas de las medidas mas significativas para reducir el dominio de la
Iglesia. En 1896, la libertad de prensa le quita al clero su tradicional poder
de censura. En 1899, la ley de patronato le retira la adiinistracién de los
hospitales y hospicios. En 1902 se instauran el matrimonio civil y el
divorcio. En 1908 se nacionalizan los bienes de la Iglesia.

Pero en esta politica de laicizacién del Estado y de las mentalidades, es
la educacién el sector prioritario. En efecto, una de la principales fuentes

213
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de produccién ideoldgica es la escuela. Ennnciamos una evidencia. Pero esa
evidencia condiciona las reformas educativas del liberalismo ecuatortano,
pues en 1895 la educacién ecuatoriana estaba en manos de la Iglesia. El
presidente Garcia Moreno en su tiempo llevé a cabo una serie de reformas
y desarrollé un sistema catdlico de ensefianza que €l mismo confié en su
lotalidad a las érdenes religiosas. La ensefianza, sus estructuras, su conte-
niclo, la eleccién de las materias, la organizacién escolar, todo lo decide la
Iglesia. Ella es la que se encarga de la formacién de los espiritus ecuato-
rianos.

En el caso de Ecuador, la educacién es un mecanismo de poder
priniordial, de ahi que se convirtiera en eje prioritario de la accién ideol6-
gica liberal dentro de la estrategia global de supervivencia del régimen
oligarquico-liberal. De manos clericales y conservadoras, la escuela ecuato-
riana pasé a manos liberales. Asi, la ley del 8 de octubre de 1905 declaré a
la escuela ecuatoriana no sélo laica sino también obligatoria, para que el
laicismo fuera vigente.! Para sustraer los institutos de ensefianza a la
autoridad clerical que antes los costeaba, la nueva Constitucién de 1906, en
el articulo 16, intenté despojar a la escuela veligiosa de sus recursos
econdiicos, aladiendo a Ia ley de 1905:

Ni el Estado ni las Muaicipalidades subvencionardn ni auxiliarin, en forma
alguna, otvas enseilanzas que no fueren la oficial y la municipal.

Desde luego, la Iglesia ecuatoriana era consciente del peligro que
representaba la laicizacién de la ecducacién. El arzobispo de Quito, Federico
Gonzilez Sudrez, escribié asi en su segunda carta pastoral, en 1906:

Ese asunto es el mas trascendental de todos cuantos hay actualmente en
nuestra Reptblica.?

De modo que la Iglesia establece una estrategia para contrarrestar su
pérdida de influencia en la juventud ecuatoriana. Su centro de accién son
los padres de familia. ¢Cémo se articula esta estrategia? ¢Cudles son los
métodos para dirigirse directamente a los hogares e influir en los padres
de familia? {Cudles son sus ejes?, o sea, dcémo la Iglesia reorganiza su
ocupacién del terreno familiar, en el que logra irrumpir la influencia liberal
por medio de la escuela?

En la definicién de la réplica de la Iglesia catlica ecuatoriana a los
liberales, Federico Gonzdlez Sudrez, arzobispo de Quito a partir de 1906,

I Articulo 4 de la Ley reformatoria de la Constitucitn de 1897.
? Federico Gonzilez Sudrez, Obras pastorales del Hmo. Si. Federico Gonzdler Sudrer, Quito,
Imprenta del Clero, 1927, p. 23.
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es el actor pricipal. La estrategia clerical es en realidad su estrategia. Ya no
se presenta al famoso autor de la Historia general de la Repriblica del Ecuador.
Lo que menos se conoce es su actuacién para adaptar la Iglesia ecuatoriana
al “nuevo ideal” politico de la revelucién liberal, y su participacién en todos
los grandes debates de la época. Se destacan su talento y su gran cultura en
sus articulos, circulares y cartas pastorales que lo convierten en el pensador
de la Iglesia ecuatoriana.” Nuestro estudio esta apoyado en la compilacién
de las obras del seiior Federico Gonzilez Suirez, quien a través de éstas
€Xpone su proyecto y estrateglas el sus autos, cartas pastorales, oficios y
circulares que redacta entre 1906 y 1914.

La estrategia de Gonzilez Sudrez es situar a los padres de familia en el
centro del debate alrededor de la educacién de los nifios. Se trata aqui de
las madres, tanto como de los padres. Es al papel educador de los adultos
del hogar respecto al nifo, al que se refiere constantemente Gonzilez
Sudrez. En efecto, en su concepto la responsabilidad de la educacién
incumbe sélo a la célula faniiliar, al hogar del nifio. Ahora bien, el Estado
liberal, por medio de la escuela laica y la educacién obligatoria, irrumpe en
la vida del hogar, obligando a los padres a enviar a los hijos a la escuela.
Con esta obligacién, €l Estado resta implicitamente a los padres de familia
algunas de sus responsabilidades, pues los despoja de una parie de sus
derechos de decisién sobre la vida de sus hijos.

Actuar alrededor de los padres de famnilia presenta, por lo tanto, un
doble interés. Prumero, y es una evidencia, los padres siguen teniendo un
poder de decisién en cuanto a la escolarizacién del niiio. Son ellos quienes
pueden optar por una escuela religiosa si la eleccién entre ésta y la escuela
laica se presenta. Segundo, ya que las leyes laicas limitan los derechos y el

* Nuestro estudio se apoya en textos relativos a la educacién de las Obras pastorales del
Itmo. St Federico Gonzdler Sudrer, op. cit., 1927: "Primera carta pastoral, acerca de la educacién
de los nifios” del 6 de noviembre de 1906; “Auto arzobispal refativo a la promulgacién de la

. Primera Pastoral™; "Segunda carta pastoral, sobre la escuela llamada laica” del 2 de dicienibre
de 1906, la “Circular sobre Ia educacién cristiana” del 8 de septiembre de 1907; “Carta al
Vicario forineo de Machachi” del 16 de noviembre de 1907; “Segunda circular, a los pirrocos,
padres de familia y maestros de escuela” del 16 de julio de 1908; “Auto arzobispal que
reglamenta la confesién y la comunién de los nifios de la escuela de los Hermanas Cristianos”
det 26 de noviembre de 1908, “Oficio al Capellan de la Escuela de los Hermianos" del 27 de
noviembre de 1908; “Oficio al Jefe politico de Cayambe” del 27 de enero de 1909; “Instruc-
cién para los pirrocos relativa a las escuelas laicas” del 6 de marzo de 1909; “Auto arzobispal
sobre el texto de la Doctrina cristiana y el Catecismo” del 28 de agosto de 1910; "Carta a los
curas parrocos de la Capital, sobre la ensenianza del catecisino” del 22 de enero de 1914;
“Reglamento segiin el cual se ha de reorganizar la ensefianza y la explicacién del Catecismo
de la Doctrina Cristiana en las parroquias de la Capital” del 22 de enero de 1914; “De la
cofradia de la Doctrina Cristiana”; “Circular a las Superioras de los colegios catélicos” del 14
de septiembre de 190%, “Primera Instruccién pasioral, sobre la participacién del Clero en la
politica” del 8 de ocrbre de 1907
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poder de la Iglesia en la escuela, o sea en la esfera piblica de la vida de los
nifos, la Iglesia tiene que confirmar su influencia dentro del hogar mismo,
o sea en la esfera privada del universo del niilo. De modo que dirigirse a
los padres de familia tiene un alcance ideolégico. En efecto, hablar direc-
tamente con ellos es ya considerar implicitamente que tienen todos los
derechos de decisién. Mas atn, significa restablecer en el hogar su autori-
dad limitada por las nuevas leyes liberales. Ahora bien, restablecer la
consideracién por una autoridad total de los padres es, ya lo hemos visto,
luchar contra la irrupcién del Estado liberal laico en el hogar. Asf que con
Gonzilez Sudrez, la problematica del debate alrededor de la escuela laica,
terreno pablico, se desplaza hacia la familia, terreno privado. Como vamos
a analizar, ese desplazamiento es la fuerza de su politica de reconquista de
la influencia de la Iglesia. La estrategia de Gonzilez Sudrez se articula en
torno a tres ejes, que son tres maneras de influir en los padres de familia,
nudos centrales.

El primer eje consisie en ejercer presiones en los padres desde el
exterior. Para asegurar una enserianza religiosa eficiente, fuera de la escue-
la, sobre la cual la Iglesia pierde control, Gonzilez Sudrez quiere que todos
los nifios asistan al catecismo. Si el control de los niflos dentro de la
institucién escolar ya no es posible, hay que convencer a los padres para
que los envien al catecismo. En concreto, en su Aufo Arzobispal, Gonzilez
Suarez preconiza cuadricular fisicamente el terreno de la parroquia. Los
actores son los sacerdotes, los objetivos a alcanzar son las listas exhaustivas
de los padres de familia, el método sers el censo de los nifios para permitir
ubicar a los padves.

Primero, los sacerdotes tienen que hacer listas de los padres de familia
de la parroquia, a fin de visitarlos a todos, convencerlos y exhortarios
personalmente a que manden a sus hijos al catecismo y a misa. Esas listas
sirven de control para convencer también a los padres para que los envien
con regularidad y garantizar as{ una asistencia maxima.* Temiendo sin
embargo que ciertos padres no estén regisirados en las listas, €] arzobispo
propone simultaneamente establecer fichas sobre cada nifio para ubicar a
los padres, tutores, o empleadores:

Todo parroco ha de procurar, despacio, hacer una lista de nifios y nifias de su
parroquia; los departamentos, en manzanas; las manzanas, en cuadras; las
casas en familias [...]. Para formarla no ha de ahorrar trabajo alguno.”

Las fuentes de esas informaciones son los libros de bautismo, las
matriculas de los nifios en las escuelas, el censo de los talleres y fibricas, la

1 Federico Gonzélez Surez, op. cit., p. 60.
5 fhid., p. 76.
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observacion de las calles y casas. En efecto, muchos nifios no van a la escuela
o ya no viven con su familia. Son “los pajecitos y las que llamamos chinas”,*
quienes trabajan de criados u obreros. Son también las poblaciones flotan-
tes que “por no tener casa propia en que habitar, viven arrendando cuartos
en casas ajenas, y pasan, con frecuencia, de un barrio a otro™.”

Esta reconquista fisica del terreno de la parroquia es desde luego una
reconquista ideolégica, para asegurar la influencia de la Iglesia en la
educacién de los nifios. El nudo central, la clave del éxito, son los tutores,
padres o patrones, sobre los que se van a ejercer las exhortaciones.

Aqui, los tutores son instrumentos pasivos de la politica de Gonzailez
Suédrez. En el segundo eje de su estrategia, se convierten en actores.

Pragmdtico y realista, Gonzilez Sudrez es consciente de que su politica
de sistematizacién de la ensenanza religiosa necesita medios complemen-
tarios de doble naturaleza. Primero, el mimero de sacerdotes y catequistas
es relativamente limitado como para acoger a todos los nifios. Asi que el
namero de clases de catecismo tiene que aumentar. Segundo, para que la
ensefnanza de la doctrina sea eficiente, la calidad de ia clase tiene que ser
mejorada pedagégicamente. Gonzilez Sudrez planifica asi la creacion de
una verdadera escuela catequista que satisfaga exigencias tanto cuantitati-
vas como cualitativas. Gracias a éstas, la escuela catequista podra desarro-
larse paralelamente a la escuela liberal estatal para linntar el alcance de la
laicizacién.

Desde luego, en varias de sus cartas dirigidas a los sacerdotes, Gonzalez
Sudrez recuerda las bases y los principios pedagdgicos y didacticos de una
buena ensefanza, pues:

La explicacién del Catecismo a los niiios es obra dificil, ¢s obra laboriosa v
pesada: si acaso no se hace con método, con paciencia, con prolijidad, los
resultados serdn muy poco satisfactorios.®

Pero lo interesante de este proyecto es sin duda alguna el papel que
Gonzalez Sudrez encarga a los padres de familia. Gonzilez Sudrez decide
fundar la cofradia de la doctrina catélica que retine no sélo a sacerdotes,
sino también a padres de familia. Los padres juegan asf un papel activo en
la educacidn religiosa de sus hijos, asumiendo las mismas responsabilida-
des que Ias de los sacerdotes. Ellos también reciben las directivas pedagé-
gicas del arzobispo. La cofradia debe ademés reunirse una vez al mes como

G Tdem.
7 Idem.
8 fbid., p. 77.
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minimo para debatir los problemas encontrados en la ensefianza y decidir
los "prograinas”.

Notemos que esta cofradia presenta varias similitudes con las reformas
liberales en el campo de la instruccién pablica. En la cofradia, los padres
de familia trabajan en grupos pedagégicos. Recordemos que los liberales
intentan por su parte dar a los maestros un respaldo oficial creando orga-
nismos pedagégicos con el fin de desarrollar un cuerpo docente estatal. En
lo referente a la calidad de la ensefianza, comeo la escuela laica, la cofradia
debe seguir un programa de ensefianza redactado, cuyos objetivos pedagé-
gicos ya estdn definidos. Se organiza también el programa en materias.
Coimno en la escuela laica, la enseilanza catequista tiene que ser progresiva,
acorde con las aptitudes del nifio, reuniendo a los alumnos segin su edad
en grupos de niveles diferentes. La clase no puede exceder de una horay
debe tener lugar con regularidad, por lo nenos una vez a la semana.

Pero, si llama la atencidn el paralelismo entre el proyecto de desarrollo
de la cofradia y el de las reformas liberales, mas atn resulta interesante la
diferencia entre los dos proyectos. Manifiesta una concepcién diferente del
papel de los padres de familia. El liberalismo ecuatoriano de principios de
siglo establece un limite claro entre educacién formal y educacién informal,
valorando la educacién formal por encima de la informal en cuanto al
desarrollo mental, intelectual e incluso personal del nifio. Es cierto que
cuando el historiador descubre los discursos y escritos de los idedlogos de
la “revolucién liberal”, le impacta una voluntad humanista de ayudar a las
nasas, a los grandes olvidados de los cambios anteriores, al pueblo en su
acepcion mds amplia. En ese sentido, una de las ambiciones de la “revolu-
cién liberal” es la refornia total y global de la ensefianza para democratzar
la educacién y abrir las escuelas a todos los ecuatorianos sin excepcién. No
se puede negar el entusiasino y la sinceridad de muchos liberales frente a
la visién de escuelas populares. Pero al mismo tiempo, la voluntad oficial
de “regenerar” al ecuatoriano pone de relieve ¢l desdén y desconfianza
hacia los padres de familia, considerados como incultos o sencillatnente
ineptos para asumir el cargo de educador en un terrenc que no sea
totalmente informal. Recordemos que fa meta de la escuela laica obligato-
ria es sustituir no sélo a los religiosos, sino también en parte a los padres
de familia, gracias a un cuerpo docente profesionalizado.

La posicién de la Iglesia ecuatoriana a principio del siglo xx es diferen-
te. Considera a los padres como el centro de las relaciones de educacidn tanto
formaies como informales. EI maestro de escuela no es sino el asistente de
los padres de familia, su prolongacién natural. Mds atn, lejos de dibujar un
limite entre esos dos tipos de educacién, Gonzilez Sudrez los retine entre-
gando a los padres el cargo de una ensefianza religiosa formal y organizada
seglin un modelo casi escolar.
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Al implicar directamente a los padres de familia en la ensehanza
religiosa, podemos ver otro método que utilizé la Iglesia para conservar
una influencia fuerte en los hogares y por lo tanto en la juventud ecuato-
riana. Pero, a través de este ejemplo de la cofradia de la doctrina catdlica,
vemos también cémo se definen dos conceptos de educacién que obedecen
a dos logicas diferentes.

El papel central de los padres de familia en la educacién formal e
informal de sus hijos estd puesto de manifiesto también, y de manera mas
evidente, en el tercer eje de accién de Gonzilez Sudrez, que conformé su
estrategia de respuesta a los avances ideolégicos de la escuela laica. Ahora,
Gonzilez Sudrez se comunica directamente con los padres de familia en sus
cartas pastorales, lefdas en el arzobispado por los sacerdotes durante la
misa, varios domingos seguidos. Mediante su papel en la cofradia, lo hemos
visto, los padres son activos en una educacién religiosa de tipo formal. En
sus cartas pastorales, Gonzailez Sudrez define a los padres de familia como
educadores en el sentido més amplio y mds noble de la palabra: son los
responsables del desarrollo intelectual, persenal, himnano del nifo, tanto
en su educacién formal como informal.

Estas cartas piden, a veces incluso exhortan, a los padres de famiha a
que no renuncien a sus derechos y deberes respecto a sus hijos. Intentan
restaurar en su totalidad las responsabilidades paternales en materia de
educacién. Presentan a los padres como la piedra angular del edificio fami-
liar, y por lo tanto insisten en la obligacién de ejercer un control directo en
Ia ensefianza.

Gonzilez Svuarez construye su discurso con pedagogia, como lo exige
el género de la carta pastoral. Su estilo es claro y los razonamientos sen-
cillos. Sin embargo, las cartas no estan desprovistas de imigenes fuertes y
de un tono enfitico. Se trata aqui de convencerlos para que no acepten
ceder al maestro laico parte de sus responsabilidades en materia educativa.

La argumentactdn ilustra de nuevo la concepcion de la educacién de la
Iglesia ecuatoriana. El punto de partida, en el que se basa toda la demostra-
cién, es la diferencia entre educacién e instruccién. Instruir es desarrollar
las aptitudes intelectuales del niflo, mientras que educar, segiin Gonzélez
Sudrez, es desarrollar simultdneamente aptitudes intelectuales y virtudes
comio la decencia, la honradez, el patriotismo. En otras palabras, la instruc-
cién sélo puede ser un aspecto, entre otros muchos, de la educacidn.
Notemos en seguida que las cartas, tituladas “acerca de la educacién de los
ninos” no entran directamente en el tema candente de la escuela, a pesar
de que ésta sea en realidad el problema de fondo. El debate tampoco entra
en el terreno de la pedagogia o de los programas, objetos de todas las
reformas liberales, sino que plantea una problematica moral.
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Asimismo, Gonzilez Sudrez explica que “la ciencia hace al hombre sabio,
la virtud lo hace bueno™.? La “ciencia” se refiere desde luego al liberalismo,
a sus teorias positivistas, y a sus reformas educativas, que los liberales
mismos califican de “cientificas”. Esta distincién, tal y como Gonzélez
Suarez la formula, implicitamente excluye lo moral de la esfera cientifica.
En la escuela laica liberal, por lo tanto, no se educa, sino que sélo se enseiia.

El alcance de esta distincidn entre virtud y ciencia va ain mas lejos; al
contexto politico de las reformas educativas de la época. En efecto, si esta-
blece por una parte una dicotomia entre educacién e instruccién, ilustra de
nuevo la concepcién de educacién segin la Iglesia ecuatoriana de princi-
pios de siglo. La escuela cientifica, profesionalizada, “técnica”, excluye por
antonomasia a los padres de familia que no son, evidentemente, cientificos
de la educacién. Los maestros, profesionales de la ensefianza, poseen, segnin
Gonzilez Sudrez, un saber que aisla a los padres de familia, dejandolos
actuar un papel secundario en la educacién de sus hijos. El maestro cien-
tifico, o sea el maestro liberal, cuyo poder sobre el nifio es legitimado peor
su vinico saber, se atribuye asf parte de las responsabilidades de los padres.

A partir de esta sencilla dicotomfa: educacidén-instruccién, por un lado;
y virtud-ciencia por otro, Gonzilez Sudrez puede interpelar a los padres de
familia y exhortarlos a que cumplan con sus deberes de padres responsa-
bles. Lo vemos de nuevo en estas preguntas:

¢No pretendéis sino que logren un diploma, con cuyo medio tenﬁan el pan de
cada dia? {...] ¢Os descuidéis de Ia educacién de vuesiros hijos?!*

El “diploma” se refiere aqui directamente a la instruccién, la cual forma
al nifio técnicamente, cientificamente, con un objetivo profesional. No sin
culpar a los padres de familia, Gonzilez Sudrez les recuerda sus responsa-
hilidades educativas en el sentido fuerte de la palabra, que es “obligacién
personal, deber ineludible”™.!! Les reitera que dejar que otro les quite parte
de la responsabilidad sagrada, es una forma de abandonar a sus hijos.

Hasta aqui, Gonzilez Sudrez no cita al maestro laico. Aiin no lo ataca
directamente. Sin embargo, rdpidamente pinta un retrato negro del maes-
tro laico. Después de haber definido el papel de los padres de familia en la
educacion de sus hijos, Gonzélez Sudrez sigue con la definicién del papel
del maestro respecto a la familia:

Las escuelas no son sino miedios, que los padres de familia emplean para
cumplir bien el deber de educar a sus hijos. [...] La escuela es un establecimien-
to auxiliar. [...] El maestro auxilia al padre de familia.

Y Ibid., p. 11,
W rpid, P 12
W fdewm.
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El maestro, que s6lo debe ser prolongacién de los padres de familia en
la esfera poblica, es depositario de la confianza de los padres. Ahora bien,
los padres, ya lo hemos visto, no quieren instruccién para sus hijos, sino
educacion. Por lo tanto, el maestro debe educar, y no instruir. Sutilmente,
Gonzélez Suirez establece un silogismo que condena al maestro laico:

El maestro se hace reo de un crimen enorme, cuando burfa la confianza de los
padres, cuando les hace traicién [...].

¢A quién alude aqui Gonzdlez Sudrez? Al maestro laico, el que instruye
en vez de educar. El maestro laico es un traidor, un burlador. Estos vicios
son ademis contagiosos y corrompen al nifio:

Nadie puede vivir en contacto con el maesiro laico y conservar sana el alma.

Notemos que toda la demostracién sigue estando basada en argumen-
tos morales. Gonzdlez Suirez nunca denuncia las reformas educativas ni se
refiere a sus contenidos. Si Gonzilez Sudrez no aborda directamente el
tema que €l mismo define como “trascendental”, lo hemos visto, es porque
en realidad el debate va mas alld de las reformas educativas. El debate es
ideclégico. Las carlas pastorales, de manera muy sutil, denuncian no sélo
la educacién laica, sino e] iberalismo mismo. Partiendo de la laicizacion de
la educacidn, trata de denunciar tos estragos del liberalismo laico en la
sociedad ecuatoriana.

Gonzdlez Sudrez presenta las consecuencias de la instruccién laica. El
nifio contaminado por los vicios de la traicién y de la mentira acaba por
robar, arruinar € incluso matar a sus padres, destruyendo totalmente el
hogar y la familia. La sociedad ecuatoriana sin la familia, que es ala vez su
base y su respaldo, acaba ¢n el caos. Todas las instituciones fundamentales
agonizan. En realidad, Gonzdlez Sudrez denuncia aquf las consecuencias
generales de la laicizacién, que llama “descristianizacién”, concluyendo
con la necesidad de restablecer la influencia de la Iglesia en todos los
sectores de la vida nacional. Esa necesidad leva consigo, desde luego, una
toma de conciencia por parte de los padres de familia en lo que toca a sus
responsabilidades. Sus deberes son cuidar la salud moral de la familia, o sea
restablecer la influencia de la Iglesia en el hogar. En definitiva, la salvacién
de los nifios y, por medio de cllos, la de la nacién entera, estan en manos
de los padres de familia. Ellos son la finica verdadera defensa contra el
peligro taico liberal.

¢Cuidles son los clectos de la estrategia de Gonzélez Sudrez? ¢Logra
contrarrestar los avances de las reformas laicas? En realidad, los resultaclos
son limitados.
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Es cierto que las reforinas educativas liberales enfrentan muchas difi-
cultades para desarrollarse con éxito. Pero mads se debe a la falta de
continuidad en el Ministerio de Instruccion Piblica, a la falta de recursos
econdmicos y a la influencia tradicional de la Iglesia en las mentalidades,
que a las tacticas ideadas por pensadores como Gonzélez Sudrez.

En efecto, en cuanto al primer eje estratégico que hemos defnido, los
sacerdotes no cumplen siempre con los requisitos de discrecién y neutrali-
dad 1deolégica que necesitaria el proyecio de Gonzilez Suarez. Muchas
veces prefieren tomar parte en las polémicas politicas, en vez de aplicar las
preconizadas medidas lentas y a largo plazo. En lo que concierne al segun-
do eje de accién, las cofradias no respetan el ritmo de reunién ni los pre-
ceptos definidos. En cambio, las cartas pastorales tienen mucho impacto y
siguen siendo una referencia en el debate alrededor de la educacién laica
y religiosa varias décadas mas tarde.

Sin embargo, este relativo fracaso de Ia estrategia religiosa 1o le quita
al proyecto su interés: el de revelar la concepcién de la educacién de la
Iglesia catélica ecuatoriana, que va construyéndose alrededor del papel de
los padres de familia.



UN CAMPO DE TENSION POR ENCAUZAR LA “MORAL.
DISPUTA, RESISTENCIA Y CONVIVENCIA ENTRE
LA SOCIEDAD Y LOS EDUCADORES (1900-1920)

Lucia LioneErn*

Si la educacidon comin estd en relacién directa del progreso
material y moral de un pueblo; si elia es, como dice Hippeau,
notable escritor francés, condicién necesaria de ia existencia de
un pueblo libre, es indudable que es obligacién de los paderes
publicos propender a su desarrolle, por todos los medios a su
alcance.

Faustino Sarniiento

Estas palabras resultan reveladoras al intentar explicar ¢l sentido que tuvo
la educacién para el Estado secular en Argentina a fines del siglo xix.
Sabemos que hay que rastrear 1a historia de la educacién durante todo
aquel siglo, ya que no corncide estrictamente con una cronologia politica.
Sin embargo, lo que resulta indudable es el notable esfuerzo que se desple-
g6 en esta materia en los aios ochenta. Para el orden politico liberal, la
educacién era uno de los elementos indispensables del crecimiento mate-
rial y de la legitimacién de un modelo social. Como lo expresaba Sarmien-
to, era un factor de “liberacién y progreso” que permitia “capacitar al
soberano para el ejercicio de sus derechos y responsabilidades”.! Su accién
capacitadora la transformaba en uno de los medios de control de una
sociedad caracterizada por la inestabilidad y la movilidad. Para el poder
politico, la presencia de la inmigracién generadora de la modernizacién y
diversificacién social implicaba, al mismo ticmpo, un riesgo de disgrega-
cién. Frente a esta realidad habia que disponer de mecanismos eficaces
para lograr cohesidn en torno a la idea de nacién. Si la creacién de una

* Universicdad Nacicnal de Centro, Tnstisuto de Esnuclios Histdrico-Sociales, “Prof. Juan
Carios Grosso”, Argentina.

! Palabras del diputado Figueroa en la sesi6n del 4 de junio en la Cimara de Diputados,
P 194, en Sarmiento, 1913a, p. 127.
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comunidad imaginada fue una tarea que los diversos actores que compo-
nian la élite del pais no discutieron, si existié desacuerdo en cuanto a la
forma y la metodologia que consideraron adecuadas para hacer efectivo
este propésito. Para aquellos que desde el gjercicio del poder pablico se ha-
bian comprometido con la accién, el camino del éxito era posible garanti-
zando el acceso de todos los sectores de la sociedad a la educacién. La
instruccién, entendida como “medio de buen encauzamiento” por su fun-
cién moralizadora favorecia €l que se disciplinara la sociedad. Al respecto,
el estadista que mds esfilerzos y esperanzas deposité en la escuela decia:
“La dignidad del Estado, la gloria de una nacién no pueden ya cifrarse,
pues, sino en la dignidad de la condicién de sus stibditos; y esta dignidad
no puede obtenerse sino elevando el cardcter moral, desarrollando la
inteligencia y predisponiéndola a la accién ordenada y legitima de todas
las facultades del hombre.?

Ahora bien, aquella fmproba tarea aparecié inacabada a comienzos del
siglo xx frente a la emergencia de los conflictos sociales en la Argentina de
aquellos afios. La inmigracién habia favorecido la complicacién de la
sociedad, pero también, ante los disturbios en el mundo del wabajo, era
percibida como una amenaza para la nacion. El emergente movimiento
nacionalista encontré una oportunidad para atacar al orden liberal y a su
proyecto de construccién y conservacion de la nacionalidad. Segun se
expresaba, el régimen habfa fracasado con su modelo educativo porque no
habfa conseguido preservar la integridad del cuerpo social. Si desde el
mismo momento en que se sanciond la ley 1420 de educacién conmin en
1884, se instalé un sostenido debate entre los partidarios de la ensefianza
laica y la ensenanza religiosa, fue en las puertas de este siglo cuando el tema
adquirié una renovada presencia. La escuela piblica no se mosiré como
una institucion eficaz a la hora de transmitir los contenidos morales y
civicos a la comunidad. Segiin se expresa, por su inadecuada preparacion
los docentes no estuvieron a la altura de las exigencias que una sociedad
como aquella demandaba. No consiguieron llegar a toda la comunidad
para brindarle los elementos indispensables que la [ortalecieran y preser-
varan de la presencia de ideologifas fordneas.

Es por ello que en este trabajo nos proponemos analizar, en principio,
aquel cruce de opiniones con sus nuevas expresiones; y por qué, en tltima
instancia, se impugné a la escuela piiblica y en particular a los maestros.
Ahora bien, frente a estos ataques resulta de interés comprender en qué
medida el magisterio diferia del niodelo de educador que se consicderaba
1doneo para salvaguardar la moral pablica. Por esto, nos proponemos

? Foucault. 1976, p. 124
Y Sarmiento, 1915h, p. 23
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abordar un segundo aspecto: cémo se trabajaba dentro de las escuelas
normales para formar al magisterio capaz de desempefiar su tarea en
forma idénea. Si habfa inquietud porque los docentes laicos no eran los
transmisores convenientes ante los nuevos desafios, habra que advertir de
qué manera se buscaba superar estas criticas con la tarea cotidiana dentro
de la institucién y hacia la comunidad.* Para trabajar sobre este aspecto,
partimos de considerar a las instituciones educativas come aquellos espa-
cios en los cuales se proponen, recrean y transmiten los conocimientos
construidos socialmente. En tal sentido, éstos incluirdn no solamente los
contenidos curriculares sino ademds los valores, creencias, pautas; en suma,
un patrén de significados. Entendemos, entonces, que el proceso educativo
no puede considerarse unidireccional, pues la sociedad no se modela desde
[a accién publica. Todo proceso social es lo suficientemente complejo como
para permitirnos conprender que no sélo el Estado determina, por medio
de la educacién, un modelo de comportamiento social. No podemos dejar
de tener en cuenta que en ese movimiento de apropiacion de un universo de
significaciones, ¢l estrecho ambito del hogar actiia, al mismo tiempo, como
generador y receptor. Mas atin, llega a modificar aquello que adopia en el
mismo momento de su recepcién.” Por esta razon, producto de un contacto
cara a cara, trataremos de reconstruir fa relacién que se planteaba entre los
unos y los otros y que cra al mismo tiempo conflictiva, de mutuo control y
de correspondencia en la accién.

* Para abordar este trabajo hemos utilizado, en principio, fuentes secundarias como la
prensa y la literatura, que fueron los espacios que los formacdlores de opinién tuvieron a su
alcance gracias a los beneficios de una mayor alfabetizacién de la sociedad. La expresién de
sus ideas en estos medios propicié que se iniciara un debate constante en el Congreso de la
Nacidn.

Tor otra parte, para captar parte de aquella practica denwo de fas instimciones, su
dinamismo interno y su coticdiana relacién con la comunidad, hemos wtilizado los archivos
{libros copiadores y actas de reuniones del cuerpo de profesores) de una de las escuelas
normales. En nuestro caso, nos referimos a la Escuela Normal “Don José de San Martin”,
fundada en 1910 en la ciudad de Tandil (ubicada al sureste de la provincia de Buenos Aires}.

® Donzelot sostiene que a lo large de los siglos x1X y Xx “Veremos entonces c6mo ese
primer objeto, la familia se esfuma en provecho de otro, lo social, del que es a la vez reina y
prisioniera, como el conjunto de précticas de transformacion de la famitia son también las que
establecen las formas de integracién moderna, que dan a nuestras sociedades su cardcter
particularmenie policiaco. Y asi, la famosa crisis de la familia debida a su liberacién aparecers
entonces no tante como algo intrinsecamente contrario al orden social actual, sino como una
condicién de posibilidad de su emergencia. Ni destruida ni piadosmuente conservada, la
familia en una instancia en la que la heterogeneidad de las exigencias sociales puede ser
reducida ¢ fiuncionalizada, estableciendo una préctica que ponga en flotacién las normas
sociales y los valores familiares, y que cree al mismo tiempo una circularidad funcional ente
lo social y lo econémico™. Donzelot, 1990, p. 42.
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EL NORMALISMO: SUNA PLAGA O LA SATVAGION PARA LA SOCIEDAD?

Con la implantacién de la ensenanza publica, gratuita y obligatoria, los
sectores cat6licos manifestaron su preocupacién por la ausencia de la
instruccién religiosa, a la que consideraban como insustituible para la orga-
nizacién de la sociedad. El orden liberal-conservador de los ochenta aposté
a favor de la ensenanza laica entendiendo, como expresara el diputado de
la nacién, Leguizamén, que:

Si la Constitucién arjentina [sic] es tolerante, la escuela tiene necesariamente
que ser tolerante. Si la Constitucién ha proclamado la libertad mas absoluta de
conciencia para los ciudadanos, la escuela no puede venir a alterar los princi-
pios de la Constitucién borrandolos en la préctica y a hacer obligatoria la
ensefianza de una religién determinada en esa escuela a la que concurren los
hijos de todos los habitantes y a que tienen derecho de concuryir, porque
contribuyen con su peculio a sufragar la existencia de la escuela(..]. Noes la
escuela sin Dios lo que quiere el partido liberal de la C4dmara. Los que piensan
como yo, los que me hacen el honor de acompaiarme en la cuestién que nos
ocupa, dejan a Dios donde se encuentra, donde debe estar: en todas partes,
segiin la verdadera nocién de su omnipresencia.

Para los opositores, o mds grave en aquel avance de este modelo
educativo, era que no garantizara la recepcion del mensaje catélico a todos
los habitantes del pais. El diputado Goyena asumiendo la defensa de Ia
ensefianza de la religién expresaba:

[...} considerando mas de cerca de que el Estado, si bien respeta la religién,
prohibe al maestro de escuela pablica dar enseiianza religiosa, y deja eso a la
accion de la familia y a los sacerdotes.... Bajo cierta apariencia engaiiosa de
respeto a la religién y a la familia esa doctrina es nula. [..] En efecto, es deber
de los padres enseiiar la religién a sus hijos; pero [...] consideremos la enonine
cantidad de nifos hijos de padres ignorantes y pobres, de nifios privados de
recibir educacién religiosa en el templo [...] por la distribucidn territorial de la
poblacién. [...] Queremos entonces que el pifio a quien el padre, a quien el
sacerdote no pueden dar educacién religiosa, halle en la escuela la luz que
supla esa deficiencia del hogar, que supla la falta del cura que, como he dicho,
en nuestras condiciones especiales, es, por desgracia, muy frecuente.®

Este cruce de ideas, sin embargo, llegé a su momento de mayor algidez
a principios de este siglo. Las esperanzas depositadas en la inmigracién
como un factor de impulso y progreso se habfa convertido, en aquellos
tiempos, en una realidad inquietante. La agitacién social provocé la animo-

% Ibidem, p. 492. A lo largo de estos debates se tenia como referencia permanente lo
sucedido en ¢l caso de Francia. Para analizar este caso se puede consulwar, Ozoul, 1982,
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sidad contra quienes aparecian como los provocadores de esta situacién. El
enemigo era presentado como el extranjero ingrato, huelguista, anarquis-
ta. Aquel que no habia abrazado el ideal de argentinidad. Este clima de
“reaccién nacionalista” situé a la escuela puiblica nuevamente en el punto
de mira del ataque retérico. Segiin se argumentaba, el principal problema
de aquella joven sociedad era de tipo moral, y esta carencia tenfa un
responsable directo: el magisterio laico. Se entendia que la formacién que
habia recibido no era la adecuada para lievar a cabo con éxito la delicada
misién de formar a los ciudadanos.

Sabemos que para que su modelo educativo pudiera concretarse, los
estados contemporaneos entendieron que era necesario disponer de un
cuerpo de docentes preparado para la eficaz instrumentacién del mismo.
Las escuelas normales se convirtieron desde el momento de su aparicidén
en objeto de controversias.” Para aquellos que estaban preocupados por el
avance de un universo de valores contrapuestos a la tradicién hispano-ca-
t6lica, ésta fue la mas clara manifestacién de lo que consideraban pernicio-
so para la comunidad. Asi la inestabilidad social que se hizo presente en
Argentina provocd que ese asunto apareciera nuevamente en la escena del
debate.

La imputacién contra estas instituciones comenzé a llegar a la opinién
ptiblica por diferentes canales. Quienes se presentaron como intérpretes de
la preocupacién de la sociedad por su incierto destino, utilizaron todos los
espacios a su alcance para exponer sus ideas, mds alld del restringido
ambito de participacién de las instituciones politicas. El principal inconve-
niente que enfrentaban para liegar a la sociedad era el de librar una
competencia desigual frente a las variadas estrategias que ensayaba el
Estado en su esfuerzo por alcanzar la homogeneizacién cultural. A pesar de
esto, mucha de la tarea que el aparato estatal libré fue ttil para quienes se
vieron inicialmente desplazados de la accién piiblica. De este modo, secto-
res como el del lamado nacionalismo modernizador pudieron lograr un

7 Al discutirse la creacion de ta priinera escuela normal en Parang, ciudad capitat de la
provincia de entre rfos, en 1870, el minisiro de educacién en su exposicién al Congreso de la
Nacién hace referencia al malestar que estas instituciones acasionaban en algunos: “[...] Hay
personas seiior Presidente, que dudan de la eficacia de las escuelas normales, y esia intelijencia
[sic} enconird su mtérprete en el Senado en una persona ilustrada que ocupa un asiento en
aquella Cénara, pero pienso que no tiene vazon [sic] de ser. Hoy es de todo punte incuestio-
nable, que es reconocida por todos la necesidacl y la conveniencia de la instalacién de las
escuclas normales. Esta institucién habia estade por mucho tiempo desautorizada en Francia
hasta que el Ministro Duruy en Francia mandé levantar un informe sobre el estado acal de
la educacion alli. Results de ese inforte que Ias escuelas de aquella refién [s#] donde se habia
hecho sentir la influencia de las escuelas noraales, en ella la educacién en Ingar de declinar
habia adelantado [...] En Inglaterra, afli es reconecido por todos la influencia benéfica cle las
escuelas normales [...]". Cdmara de dipurados, sesién del 12 de septiembre de 1870, p. 604.
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impacto més generalizado en los destinatarios de su opinién. La ensefianza
publica, a la cual cuestionaban, permitié que se sumara al tradicional
publico lector otro nuevo, surgido a partir de la alfabetizacién. Asf la
palabra escrita, tanto desde la literatura como en la prensa, conté con una
mayor fuerza.

Los hombres de letras, como el nacionalista Manuel Gélvez, se mostra-
ron ingeniosos para, por medio de su obra literaria, hacer una impugna-
cién a la educacién estatal. Cabe destacar que en la formacién de la
identidad nacional la literatura campli6 una funcién homogeneizadora de
los grupos sociales que se constituyeron como nacién. Como expresa G.
Golduchluk,

f...] provee ademds modelos de subjetividad que contribuyen a cohesionar la
comunidad a través de un “efecto sociogrifico” en virtud del cual un personaje
“realista” es visto como “representative”. La circulacién misma de la letra
impresa se encarga de Ia wotalidad imaginaria de la nacién, para la cual es im-
prescindible que la cultura del Estado sea una cultura letrada y centralizada.
En la Argentina de comienzos de sigle habia un publico lector ampliado por
las campanfias de alfabetizaciéon y entrenado en la lectura de diarios y publica-
ciones periddicas. La lectura del diario garantizaba la pertenencia a la comu-
nidad y la literatura se desarrollaba en un ambito de creciente autonaimia: en
ese marco, Manuel Galvez escribe La maestra normal b

En la obra, el personaje es presentado como un arquetipo. Dirigida a
un publico alfabetizado que puede conmiprender que la historia que se relata
traspasa el terreno de la ficcién para acercarse a una preocupacién real de
la sociedad, y valiéndose del resultade de una educacién centralizada y
uniforme, se presenta ante la sociedad un debate que, a fines del siglo x1x,
habia permanecido circunscrito a la esfera politica y a los grupos de poder.

Gilvez, convencido de pertenecer al grupo de hombres destinados a
refundar la nacién, utiliza la novela y el personaje protagénico como excusa
para presentar a quienes son los formadores del ser nacional. El lector se
encuentra coll un perinanente ataque a la enseianza liberal, pues el autor
centra el nudo de su trama argumental en torno a la figura de una de sus
agentes. Las palabras que expresa la protagonista reflejan la intencionali-
dad de considerar a los formadores como un factor de riesgo para la moral
publica. Su propia conducta es una clara expresidn de esta amenaza; quien
no es capaz e encauzar su vida no estd capacitado para formar a sus
aluninos. Esta maestra del interior del pafs, Raselda, reconoce que:

En la escuela nunca le hablaron de Dios, y algunos profesores hasta le ensefia-
ron a despreciar la religion. Ahora crefa que esa ensefianza de la escuela, en

¥ Golduchluk, 1995, p- 23
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vez de darle fuerzas para vencer los instintos, 1a habia predispuestoe para el mal,
. . v e [
al quitarle las eficaces defensas que tiene la religién contra €l pecado.”

Queda planteado de este modo el punto en discusién: la pugna entre
dos modelos sociales diferentes. Aquel que desde ¢l control del poder
pliblico tiene la disponibilidad de los instrumentos capaces de imponer un
orden liberal-conservador, y los desplazados que apuestan a su proyecto
nacionalista modernizador. Estos intelectuales se dirigieron a una comuni-
dad alfabetizada para invitarla a participar del debate con un discurso
pedagégico. En el ejemplo que utilizamos, los personajes de la novela se
contraponen y retroalimentan para definir lo que se consideraba el modelo
y el anlimmodelo del nuevo ser nacional.

La tesis que desarrolla Galvez en este plano —es aqui donde juega su proyecto
politico— es la necesidad de refundar la nacién; frente al avance de fuerzas
disolventes hay que constituir una identidad nacional fortalecida sobre la base
del hispanismo con toda la carga religiosa que esto implica. Es decir, un
proyecto reaccionaric apoyado scbre una estructura modernizada y modern-
izadora. A esta paradoja se enfrentaron los nacionalistas del centenario: las
mismas fuevzas que proveen la “energia nacionial” contienen en su seno el
germen de la disolucién.!?

En tal sentido, la escuela piiblica aparecia para estos sectores como uno
de los responsables directos de Ia difusién de aquel sistema de valores que
minaba el cuerpo social. Nuestro autor utilizé por esto a uno de sus per-
sonajes mas amables y simpaticos, Don Nilamén, para que declaramara:
“IEl normalismo es la peor plaga que puede invadir a un pueblo joven!™!!

" Gilvez, 1941, pp. 342-343. Se escoge como prolagonista a una maesira porque para
entonces las mujeres educadoras eran wnayoria dentre de las escuelas. Desde el mismo
mnento £n ql.l('.‘. se crearon las escuelas norales para llllleI'E_‘S no quedaba clara el pl‘DpéSitD
al que obedecia esta disposicién. Ef propio autor del proyecto. el diputade Igarzabal dird “[...]
yo creo que no es una novedad, el decir que el hombre ne es mias [sic] a propésite para la
carrera del profesorade [...]. Otras naciones mucho mas adelantadas y mias esperimentadas
[si¢] que nosotros, Sefior Presidente, han rveconocido pricticanicnte que la mujer por sus
condiciones naturales, es mas a propésito, en cualquiera de las faces |...] de su estado civil,
para propagar los beneficios de la educacién. gue los hombres propiamente hablando, no
propagan siné [sic] simplemente aplican a la vida prdetica en sus maitiples manifestaciones.
[...] nadlie tne negard que, con la misma suma de dinero con: que se sostienen 100 escuelas,
regenteaclas por varones: se podrin costear 200 clivigidas por mujeres: por la razén muy
sencilla, de que el trabajo de la mujer vale [a mitad, o menos, gue el trabajo del hombre; sin
que pueda haber diferencia notable puesto que estd probado que la njer puede enseiar
perfectamente todos los rawwos de las humanidades, ¥ muchisimos otros mds”. Camara de
diputados, sesidn 22 de mayo de 1874, pp. 27-28.

1 Golduchbuk, op. cit., p. 28.

I Galvez, op. cit.. p. 245
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Ahora bien, ¢c6mo se justificaba aquella postura tan negativa contra los
“normales”? Rechazando que estos educadores no hubieran recibido la
ensefanza de la religién. El peligro estaba en que muchos de ellos, come
resultado de su formacién, llegaban a renegar, con el orgullo y la soberbia
propia del anticlericalismo, de la fe catélica. La declarada indiferencia que
aparece en ¢l director de 1a escuela hacia todas las religiones es un recurso
de Galvez para demostrar que se esconde —siempre desde el personaje-~
un odio secreto y subterraneo a la Iglesia.

La novela tuvo el efecto que el escritor buscaba. No sélo consiguié
llegar a sus lectores, sino también a quienes no la habfan leido. Su repercu-
si6n y el debate que se generd en la prensa, hicieron que la obra llegara a
otro tipo de piblico. La disposicién de un mercado mas amplio de lectores
en los primeros tiempos de este siglo hizo posible la diversidad de dicho
piiblico. La heterogeneidad del mismo permitié la coexistencia conflictiva
de dos espacios de cultura. Junto a los tradicionales, convivieron aquellos
lectores noveles producto de la emergencia del hecho educativo oficial.
Con el surgimiento de este espacto de la cultura popular se ampliaron los
circuitos de circulacién y difusién de ideas. La prensa fue un punto de
contacto entre estas dos esferas culturales que impulsé un notable acrecen-
tamiento de su variedad y cantidad. Algunos de los autores que pudieron
convivir en estos mundos, el de la cultura letrada y aquel conformado por
el “gran publico”, llegaron a transformarse en formadores de opinién
volcando en la prensa escrita su imaginario social. En este lugar se puede
detectar la recepcién y la controversia que generé la publicacion de La
maestra normal. Participan en este intercambio de ideas reconocidos escri-
tores que entran en la discusién del modelo educativo y su proyecto social.
El primer comentario publicado en la prensa pertenece al escritor espafiol
Miguel de Unamuno. Desde su tierra, asumié la defensa de la novela
porque sacaba a la luz “la desaparicién de aquella aristocracia [...] con la
invasién de los pedagogos y los primarios”. Fue muy certero al entender
que habia una lucha declarada entre el Estado y la Iglesia por la apropia-
cion de espacios clave para la fijacion de un determinado universo cultural.
La hostilidad era:

[...] porque el magisterio aspira a sustituir al sacerdocio. Cada vez mas clara la
rivalidad entre el cura y el maestro de escuela. Ambos se disputan el dominio
de las almas. Y es muy facil que salgamos de una pam ir a caer en otre caso peor.
La tirania ejercida en nombre de la ciencia no es mejor que la tirania gjercida
anombre de la fe. Y la pedagogia es tan de temer como la teologia [...]12

12 L2 Nacion. 8 de junio de 1915.
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En efecto, parece evidente que la cuestién de ensefianza laica versus
ensefianza religiosa no pasaba por una contraposicién en cuanto a los
valores morales que cada una aspiraba a cristalizar. La disputa alcanzé
aquel tenor porque no eran las diferencias morales lo que separaba a los
modelos sino que se trataba de definir quiénes serfan los encargados de
fijar ese universo de valores. Leopoldo Lugones, otro referente permanente
de los nacionalistas argentinos, pero diferenciado de sus pares ideolégicos
por su priblica hostilidad al clericalismo, expresé su desacuerdo sobre la
condena a los educadores.’® No ponia en tela de juicio la calidad intelectual
y moral de éstos, en particular de las maestras. Reconocia en aquellas
mujeres las cualidades y la dignidad suficientes para el ejercicio de su
tarea.'? La prueba estaba en que las sefioritas “decentes” en el interior del
pais optaban por esta carrera, tal como lo expresa en su toma de posicién
frente a la controversia plasmada en las paginas de la prensa.

[...] Hace mas de trenta afios que la mayoria de aquellas sefioritas mds
distinguidas siguen la carrera magistral, sin que se haya notado por ello
mengua en la moral ni en la cultura piblicas. Hace mas de treinta afios que la
mayoria de aquellas sefioritas adquiere €] titulo de maestra normal, y ello por
una razén digna del mayor respeto; la mujer provinciana es generalmente
pobre; ¥ como en la buena educacién de provincia el trabajo no degrada a
quien lo ejerce, las familias buscan para sus hijas el titulo de maestras norma-
les, que asi ha ido vinculindose a los apellidas mds ilustres. Con elle ganan de
consumo en el hogar, la escuela y el pais asi servido por las inejores maestras
que pudieran desear, en cuanto ellas aparejan a la inteligencia mas despierta
de los medios sociales elevados, y a la dedicacion que necesita su carrera, la
delicadeza y gracia de una fina educacién familiar.

Frente a la disgregacién del ser nacional, al centralismo del Estado
nacional y la hipertrofia que causaba al pais el predominio de Buenos Aires,
depositaba sus esperanzas en este ejército de profesionales para recuperar
la salud de la comunidad. Atn mds, la escuela publica serfa la finica y
efectiva posibilidad de revertir la escena que se plasmaba en el cuadro de
la realidad.

'* Para analizar la cuestién de los intelectuales nacionalistas en Argentina y la diferencia
en cuanto a sus modelos tedrico-politicos, se puede consultar Echeverra, 1997, p. 125.

M Daba mayor peso a su opinién el hecho de haber desempefiado el cargo de inspector
de ensefianza, por €l cual conocié el funcionamiento de todos los establecimientos piblicos
bajo su jurisdiccién. Sin embargo, cabe destacar que ¢! propio Gilvez también habfa ejercido
aquella funcién; por esto se reconocia come un profundo conocedor de sus falencias.

'3 La Nacién, 13 de junio de 1913, La nota se titala, “Por la verdad y la justicia”.
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La escuela moderna, que para bien nuestro existe ya en algunos puntos del
pais, y ello por mano del normalista, suprime de sus métodos la chediencia.
Es asi el eshozo de la sociedad futura torpemente preludiada por nuestras
democracias laicas: aquella sociedad cuyo advenimiento esperamos, precisa-
mente en razén de que estd fracasando la civilizacion fundada sobre el dogma
de la obediencia. La espantosa catastrofe a la que asistimos define el resultado
de aquella dos veces milenaria civilizacién cristiana en cuyo nombre se predica
la escuela con Dios. {Para qué? ¢Para eso?...

[...] La escuela laica representa, pues, una esperanza suprema, y hemos de
defenderla sin Dios, mientras llegue la hora de establecerla sin amo.'"

Por su parte, como era légico de esperar no pudo permanecer fuera de
este cruce de 1deas el propio autor de la novela que presenté su respuesta
a la critica de Lugones. Respuesta que trata de afirmar su condicién de
escritor, por lo que sostiene que “son los personajes los que hablan, no el
autor”, para destacar que

En La maestra normal no existen las dos tesis que ve Lugones. Yo no he querido
tipificar al maestro, ni atacarle, ni combatir la escuela laica. Creo que una
novela no ha de tener tesis.

[---] Lugones ha leido mt libro con prejuicios. Anticlerical violento y pro-
selitista, ve clericalismo en todas partes [...J Se dird que no solamente Lugones
ha entendido mal mi libro. Naturalimente. El rencor sordoe insistente, satanico,
como hubiera dicho Huyssiman, contra todo lo que huela a religion no es
propiedad exclusiva del Sy. Lugones. !

Sin embargo, bien se pueden reconocer en su novela muchas de las
dudas que el autor personalmente tenia sobre los maestros. En su alegato
no dejé de unlizar testimonios de aquellos que veian al magisterio como
responsable de la vulgarizacién del saber y de la mediocridad. Para extre-
mar sus criticas se valié de los escritos de una reconocida maestra, la
sefiorita Malharro, que exponia en un folleto titulado “Sodoma” los graves
entretelones de la escuela primaria. No es extraito que pudiera llegarse a
aquella comparacién con el episodio biblico que resaltaba el quiebre moral.
Como sostenia Lugones, planteaba que la influencia de los educadores
sobre sus alumnos era perjudicial, porque afectaba el orden de una socie-
dad que se veia amenazada por el tipo de ideas que algunos de ellos expo-
nfan. Con la habilidad propia de estos pensadores, se vale de los propios
argumentos de su contrincante para acvertir a la sociedad sobre este
aspecto.

I
Iden.
17 12 Nacién, 17 de junio de 1913, Ll ayticulo de Galvez se utula “En defensa de la
‘miaestra pormal’”.
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Y ahora, lo grave: el sefior Lugones que pretende defender al maestro, es quien
fo agravia en realidad. La escuela normal, segiin él, “comporta un peligro para
los agentes de la obediencia” es deciy, para el estado, la ley, 1a religion; y afirma
que esa escuela moderna “que existe ya en algunos puntos del pafs, y etlo por
mane de normalistas, suprime de sus métodos la obediencia”. En dos largos
parrafos habla de la sociedad que €l sueiia, sociedad sin gobierno, ni ley, sin
Dios, sin justicia, y de sus palabras se desprende que el maestro es el érgano,
agente o constructor de dicha sociedad futura. Todo esto,écémo se llama en
buen castellano?. A estos maestros, agentes de una sociedad sin gobierno, ni
ley ni justicia, {cémo habrd que llamarles? Conteste ¢l lector. {Y qué dirdn de
esto los inaestros patriotas, respetuosos de la ley, los maestros creyentes que son
muchos?

No, Lugones se equivoca el maesiro argentine no va por semiejante ruta.
(-]

Sinn duda lo que ha inducido a ervor al sefior Lugones, es la existencia en
Buenos Aires de un fuerte niicleo de maestros libertarios [...] Hace poco una
escritora socialista refirid el de una maestra que, en plena clase, aprobé el acto
criminal de w anarquista que atentara contra la vida de un vey. Y se ha
difundido bastante otro caso: el de un maestro que en un discurso de fiesta
patvia, para imejor, declaraba ante toda la escuela, que la bandera argentina
era un trapo vulgar y que los nifios debian habituarse a mirar como (nico
grandes hhombres, cono los solos héroes, a los apéstoles del internacionalismo.
Yo no sé cuiintos son los maestros anarquistas en Buenos Aires, pero sé que son
muchos y sé donde se rednen. [...] Constituyen un peligro para ¢l estado, para
la sociedad.!®

Este combate retérico se convierte en el espejo que nos muestra, a
primera vista, el choque entre las corrientes de opinién en aquellos tiempos
dificiles de Argentina. En lo que se refiere a la educacién evidencia otra
disputa. La preocupacién era dirimir quién gozaba de hegemonia en la
transmisién del patrén cultural y estaba mas capacitado para fijarlo en la
sociedad. Los opositores al modelo educativo estatal encontraron como
flanco més vulnerable y expuesto para ser cuestionado, a los propios agen-
tes educativos. Los formadores fueron considerados dentro de este sistema
educativo como los responsables inmediatos de 1a formacién moral y civica
de la sociedad. Sus detractores argumentaban que carecian de la capacidad
necesaria para suplantar a quienes habfan demostrado, con su larga trayec-
toria, sus condiciones para guiar al rebano.

Detrds de este planteamiento estaba la pérdida de espacios de una
institucién desfavorecida frente al avance del poder puablico. Habia una
competencia declarada y abierta entre el Estado y la Iglesia, lo que no
significaba necesartamente un choque entre la “moral laica” y la “moral
eclesidstica”. Podemos decir que, mas que plantearse diferencias se eviden-

'8 tdem.
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ciaron semejanzas. De tal forma se nos impone la bisqueda de estas seme-
janzas que sélo las podremos encontrar resolviendo estos interrogantes:
¢Cudles eran los valores que se pretendian inculcar a los maestros norma-
listas para que fueran capaces de formar a hombres vitiles a la comunidad?;
¢de qué forma los maestros proyectaban esos valores a la sociedad?, final-
mente, ¢en qué medida se complementaban o confrontaban la familia, la
escuela y la comunidad para construir estos patrones socialmente acep-
tacdos?

EOUGAR PARA LA " BUENA REPUTACION INTELECTUAL Y MORAL”

Deciamos que la disputa ho era més que la manifestacién de un combate
librado entre las instituciones por el “encauzamiento de las almas”. Esto era
la expresién del marcado temor que los sectores de la élite tenfan frente a
la intranquilidad social, de tal manera que era indispensable superarla. De
ahi que, como afirma Zimmermann,

{...] desde distintas perspectivas la solucién de la cuestién social fue percibida
como otra faceta del proceso de regeneracion moral y politica que debia sanear
al pafs. Intelectnales y politicos conectaron a la cuestién social con este
supuesto resquebrajamiento generalizado de la moral pablica que hacia impo-

w L

sible 1a construccidn de un orden “politico sano”.

Las politicas ptblicas consideraban a la educacién como el instrumento
mas valioso y eficaz para concretar con ¢éxito la moralizacién de la nacién.
Esta conviccién movilizaba a hombres como el diputado Gouchon cuando
presentaba su proyecto de reforma del plan de estudio para las escuelas
normales y secundarias.

Los principios de una buena moral pueden modificar en el sentido del bien las
tendencias malsanas de una naturaleza rebelde. [...] El espiritu del hombre es
susceptible de modificaciones fundamentales en ¢l sentido de las ideas mora-
les. [...] Esta educacién moral debe ser dada en la primera edad, que es cuando
el hombre adquiere la direccién definitiva de su modo de proceder en la vida.?”

La educacién era el dispositivo capaz de moldear una conducta desea-
da llegando, inclusive, a regenerar los “espiritus descarriados”, por esto
debia estar en las manos de aquellos que recibieran una esmerada prepa-
racién. Cada institucién formadora presentaba como objetivo de trabajo

19 Zimmermann, 1991, p. 70
) Cmara de diputados, seguncla sesién ordinaria, 12 de mayo de 1903, pp. 132140,
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conseguir que el egresado normalista mostrara “obediencia, disciplina,
respeto, templanza, humildad y auténtica vocacién”. Segiin explican los
propios directores de las escuelas normales, esto era posible porque “sin la
necesidad de recurrir a métodos violentos ni a medidas excesivamente
severas se conseguia formar dentro del establecimiento en un agradable
ambiente de labor intenso y de actividad ordenada, de obediencia y de vespeto mutuo
[..J"

Por tanto, el propio cuerpo de profesores, en oportunidad de calificar
el concepto de los alumnos observaba:

[...] las condiciones de aplicacién, movalidad, dedicacién y demds aptitudes

revelados por el alummno, para evaluar las clasificaciones de muy bueno, bueno,
. L>

regulas, deficiente o malo y que se dar4 a conocer al padre del alumno.*!

En los casos en que era imposible esperar aquel comportamiento, se
entendia que no era apto para continuar dentro del establecimiento. 5i nos
detenemos en una de las tantas sitvaciones de este tipo podemos advertir
de qué forma llegaba incluso a trascender el dmbito educativo. Asf encon-
tramos una denuncta del director presentada,

Al Sr. Comisario de Policia de Ia ciudad de Tandil:

Ponge en conocimiente del sefior comisario que en el dia de ayer, se
presentd a esta escuela el ex alumno de la misma, Jaime ..., armado de revolver,
con el cual empezé hacer ostentacién de valor {...]

Hacia gala del arma personalmente con el ex alumno maestro Edel-
miro [...], a quien le prestaba y le quitaba el revolver,2?

Este heclto muestra no solamente el tipo de transgresiones que se
podia producir dentro de la escuela y su repercusién en la familia y la
comunidad, sino otro dato de particular interés: de qué manera y cémo se
podia generar, en algunos casos, un movimiento pendular entre la resisten-
cia y la impugnacién de ciertas formas de comportamiento en los Ambitos
involucrados. En un comentario donde se trataba de destacar los rasgos de
la conducta del alumno, se hace evidente la disputa entre el padre que los
resalta y los profesores que lo consideran no apto para ser un maestro:

2! Copiador niinu. 4, del 23 de octubre de 1917 a 14 de julio de 1918; folio 42, del 6 de
noviembre de 1917. Cabe seiialar que estos libros copiadores son documentos que se llevaban
en las escuelas normales donde se anotaba todo aquelle que acontecia denwo del estableci-
miento, En nuestre casoe, hemeos rabagaclo los archivos de la escuela normal mixta “Don José
de San Martin™ de Tandil.

** Copiador, junio 1920, folio 363, 23 de noviembre de 1920,
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El padre manifest$ a la Direceidn, tratando del carcter de este alumno, de que
su hijo era un toro, concepto que ha ratificado ante el Prof. [...] en la Biblioteca
Rivadavia.

Accidentalmente hablando con el Dr. [...], el padre, le manifest que su
hijo, por su caricter y modalidad lo comparaba con un tigre.

[...] Se negéd a dar una clase de prictica [...] porqué [sic] habia estade hasta
las dos de Ia mafiana en el Bar Victoria.

Censura la conducta de sus compaiieros que cumplen con las disposicio-
nes de Ja superioridad.

El cuerpo de profesores tiene el concepto particular de que es alumno de
temperamento violento, tendencioso e irreconciliable a quien la escuela no
puede modificar.?*

Se advierte que cada vez que se reunia el cuerpo de profesores para la
evalvacién invadia el terreno personal, incluse el familiar, exponiendo
pablicamente aspectos que se crefan indispensables para considerar si el
evaluado podia ser promovido o no. Ahora bien, aparece claramente la
conviccion, en esta instancia, de que se podia disculpar ciertas deficiencias
en cuanto al rendimiento intelectual, otorgando al alumno otras oportuni-
dades, pero lo que no se podia disculpar era la desobediencia a las normas
establecidas.

Al tratar el caso de la Sta [...], el Profesor [...] dice que es deficiente porque no
domina el lenguaje a lo cual observa el Profesor [...] que 1a imperfeccién en el
lenguaje de esta alumna es consecuencia de las costumbres del hogar donde
posiblemente hablara el italiano. La Vicedirectora opina que es buena alumna
y que seria poco edificante para ella la calificacién de deficiente [...] E15r: [...]
propone qute se e a la alumna y se le observe para que se corrija. Se debate
el punto y resulta con la calificacién de deficiente no como castigo sino comao
medio correctivo. EL S¢. Director pide a los sefiores profesores tomen el interés
necesario a fin de corregir en lo posible a esta alunwa {...]%4

Al ser nombrada la sefiorita Rosa [...] se lee la siguiente observacién de la
Direccidn. Pocas aptitudes para su autoeducacion, sin vocacién para el magis-
terio, manifiesta un mal caricter.

Los profesores [...] y [...] agregan que esta alumna se pinta y la Vicedirec-
tora manifiesta que por esta razén la llamé a su despache y le hizo las
observaciones del caso ohteniende la confesion de la alumna que efectivamen-
te se pintaba y la pronesa de que no lo haria en lo sucesive. Sometda a
votacién se la califica de deficiente. Al watarse de la [sic] sefiorita [...] se lee la
siguiente observacién de la Direccién. ‘Halito de desalifio, de negligencia y

2 Ibidem, fotio 534, 21 de febrero de 1921. Los rasgos que destaca el padlre respecto a la
conducta de su Lijjo responden a un determinado modelo de virilidad. Estos aspectos aparecen
claramente en los dbitos de sociabilidad porteiios en la segunda mitad det siglo N1, como
muestra la tesis docsorat de Gayol {1996).

! Acta nim. 24, folios 64-69, 5 de septiewbre de 1914
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descuido en su persona, cardcter atrevido, rebelde a las observaciones de los
superiores. El sefior Regente manifiesta que ha recibido uh anénimo respecto
a la conducta privada de esta alumna.

La Vicedirectora manifiesta que deseaba saber si esas denuncias anénimas
debian tomarse en cuenta. El Dr. [...] dice que a juicio cuando la denuncia
anénima se dirige a un funcionario éste debe tomarla en cuenta v el sefor
Director opina en el mismo sentido agregando que de ellas debe darse cuenta
al Director: Sometida a votacién se la califica de deficiente 2

Aparece aqui un aspecto que resulta de particular interés. Al calificar
las “cnalidades” del futuro educador, también se tenia en cuenta su com-
portamiento fuera de la escuela, que era de estricta pertenencia al ambito
de lo privado. Podeimnos detectar la advertencia permanente que se hacfa
en estas ocasiones respecto al impacto de tal comportamiento en el espacio
comunitario, lo cual era légico en una pequeiia ciudad —como en este caso,
Tandil. Esta sociabilidad estrecha entre los habitantes exigfa que las cuali-
dades morales de los estudiantes se percibieran fuera del centro formador.
La conducta ejemplar, el modelo de comportamiento, era una manifesta-
c16n que involucraba tanto lo pablico como lo privade.

Al trararse de la Sta. [...] el Profesor [.. ] dijo que tenfa algunas observaciones
que hacer con respecto a esta sefiorita, y que haciendo uso de una indicacién
del Sr. Director hecha en reunicnes anteriecres, por le cual invitaba a los
profescres a ser igualmente severos con sus hijos que los demds alwnnos, iba
a poner en conocimiento de los compaiieros las versiones que a él habian
llegado. Dijo que dias atras, habia sido interpelado en forma brusca y hasta
descomedida por una persona que le dijo écémo es eso, sefior Profesor, que
Uds. son tan severos con nuestros hijos y se los califica de deficientes o malos
cuando andan con amorios y no proceden de la misma forma con la hija del
Sr. director? [...] Entonces dijeron al Profesor [...] que esa nifia mantenia
relaciones amorosas con ¢l compaiiero del aula [...] que de noche se los habia
visto conversando en la verja de la casa de la Sta. y que esto no era un misterio
para Tandil [...] El sefior Direclor dijo que en la poblacién también civeulaban
versiones respecto a los profesores, que segiin ellas ninguno era hueno, que se
decia que a uno lo habian hechado [sic] por ladrdn a otro por immeoral, a otro
porque causa [sic] en fin que no habia ninguno buene y que €l no hacia caso de
las versiones porque nada podian probar. El sefior director creyé hastante
discundo el asunto y propuse la votacién; el sefior Cardoso dijo que mediando
un informe como el del Profesor [...] la calificaba de deficiente. [...] El Profesor
[--] observa que ¢l voto o la calificacion puede ser condicional y el Dr. [..] y el
Sr. [...] propone que se aplace la calificacién hasra tanto se f}lcda comprobar
los hechos. Esta mocion fue aceptada por toda la asamblea ="

%% Acta nm. 41, folios 140-147, 6 de mayo de 1918.
# Acta num. 33, folios 108-116, 5 de mayo de 1916,
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La buena reputacién intelectual y moral, segin palabras de las propias
autoridades, “debian hacerse sentir en el ambiente del pueblo”. Como relata
Gélvez en su novela La maestra normal, el pueblo estaba pendiente de todo
lo que pudiera ocurrir en la escuela con profesores y alumnos. Su conducta
era permanentemente observada esperando que no hubiera desvios res-
pecto a aquelio que proclamaban las autoridades escolares al formar a sus
alumnos. Asf notamos que en reiteradas ocasiones se advertia en el Congre-
so de la Nacién sobre la trascendencia que tenia dentro de la comunidad
todo lo que aconteciera en las escuelas. Al respecto fueron muy claras las
palabras del ministro del culto en una de las tantas ocasiones en las que se
discutia la supervisién de la tarea escolar, para la cual un sector de la
bancada de diputados proponia a una comisién vecinal para esa funcién.
En aquella oporwunidad se comentaba:

Los maestros y los profesores de esos colegios, no son seres de otros planetas,
son habitantes de la localidad, son miembros de familias respetables.

Los colegios no tienen sus puertas cerradas, la mayor parte de los hombres
que estan [sic] al frente de esos establecimientos, estan en contacto continuo
con la sociedad. La mayor parte de los j6venes no estan enclaustrados, son en
su mayor parte, y en algunos colegios, todos son esternos [sic], Todas estas irra-
diaciones de la vida de los colegios, que se hacen en el exterior, y estas irradia-
ciones se producen en denuncias en la prensa, en informes al Ministerio.?’

El ser centro de atencidén de iodas las miradas, en parte tenfa que ver
con aquella sospecha que los adversarios de estas instituciones habian
generado en el ambiente social. La competencia por los espacios de
formacién de la conducta convirtié a la docencia en una profesién conce-
bida como una verdadera vecacién de servicio, en suma un apostolado. Si
se ocupaba el espacio que antes era monopolizado por la Iglesia catélica,
habia que afirmar en el imaginario social una misién comprometida con el
“mayor acterto, seriedad y justicia”. La familia y por derivacién la comunidad,
estaban atentas a que se cumpliera celosamente esta premisa. S6lo asi
podian los maestros ser los forjadores del encauzamiento de la moral. En
esta presentacién ante la sociedad debian cuidar las formas, llegando hasta
el punto de mostrar un aspecto exterior acorde con aquella moral ascética.
El ser y parecer humildes comenzaba con el propio uniforme escolar, segtin
manifiesta esta notificacién:

Al Sr. Regente:

Tengo el agrado de poner en su conocimiento las disposiciones adoptadas en
la fecha por la Direccién:

*" Cdmara de diputados, sesién del 13 de septiembre de 1876, pp. 306-308.
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a) Los wajes de los alumnos serdn sencillos, sin atavio que fomenten
emulaciones de lujo y de tal manera que no sean onerosos para los padres de
familia.

b) Dentro de las condiciones el traje escelar para las mujeres consistird en
una pollera azul marino amylia, blusa blanca y saco azul marino para verano
¢ invierno respectivamente,*

Las situaciones que ocurrieran dentro de la escuela y que estuvieran
alejadas del estricto aprendizaje no debfan llegar al conocimiento del pue-
blo, o de lo contrario, serian severamente reprendidas. Tal es el caso, por
ejemplo, de la impugnacién a aquellos profesores que habfan manifestado
su inclinacién politica en €] ejercicio de su tarea. Por esta razén se llama la
atencidén al respecto:

Sefior Profesor ...:
Para su conocimiento y fines consiguientes transcribo a Ud. la resolucion
adoptada por ¢l H.C N. de Educacién [...] Circular N®71:

[...] Habiendo tenido conocimiento esta superioridad por algunos dirvec-
tores y maestros de las escuelas dependientes de este Consejo, tomen interven-
cién activa en cuestiones de carécter politico, contrariandoe de esta manera a
las disposiciones de la ley 8871, y a fin de evitar que se repiten estos hechos,
[...] el H.C.N. resuelve dirigir circular [...] que dice asi:

Art. 17% Los jefes de reparticiones de cualquier categoria que sean y los
empleados de las misnias que figuren en los comités de los partidos politicos
o hagan propaganda a favor de candidatos determinados serdn suspendidos
en sus empleos y en caso de reincidencia serdn exonerados.

Art. 18“: La misma pena sufrirdn los empleados de cualquier categoria que
dentro de sus respectivas oficinas hagan propaganda o trabajen a favor de
partidoes politicos o candidatos para puestos electivos. Todo funcionario nacio-
nal proclamade candidate a posiciones electivas, hard renuncia de su empleo
inmediatamente de haberse hecho la proclama [ ...}.2*

Seglin aparece en estos testimonios, dentro de las conductas que la
escuela aspiraba que los profesores y alurnnos mostraran estaba el no hacer
publica la adscripcién a expresion partidaria alguna. Un maestro debia
forjar su espiritu para una virtud mayor: la demostracién de amor a la
patria. Debia ser el claro ejemplo de una moral civica capaz de forjar en el
corazén de sus dirigidos el sentimiento de nacionalidad.

¥ Copiador, win. 1, 28 de mayo de 1913 a 28 de abril de 1913, folio 878, 25 de enero
de 1915.
! Copiador, niim. 1, folio 396, 23 de agosto de 1915.
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ENUCAR PARA " LEVANTAR KL PATRIOTISMO™ EN LA COMUNIDAD

Como indicamos al comienzo de este trabajo, se esperaba que la escuela
piblica diera unidad a la diversidad humana que provocé la llegada de
inmigrantes. Desde ella y con ella, se esperaba llegar a una poblacién
heterogénea para generar una verdadera socializacién politica.* Esta vo-
luntad politica entendia que la educacién oficial era capaz de fortalecer el
cuerpo de una sociedad que aparecia como inestable frente a la presencia
de hombres y mujeres de otras latitudes. Los dichos en la Cimara de
diputados demuestran Ja preocupacion de la clase politica argentina ante
los cambios en la sociedad:

Es preciso que este aluvién humano encuentre al llegar a nuestras playas ciu-
dadanos de mayor instruccidn y cultura que los que ellos traen, a fin de que los
nuestros puedan ejercer un mayor poder de asimilacién sobre el recién llegado
y lo hagan amar todo lo argentino, mcorponndolo definitivamente, por el
trabajo y por la idea, a la vida nacional.?

Efectivamente, desde los comienzos de la educacién obligatoria se
confié en su capacidad de llegar a la comunidad por medio de la escuela.
Sin embargo, con el paso del tiempo, ante los nuevos sucesos de principios
del siglo xx, era indispensable redoblar los esfuerzos en este sentido. Aquel
caudal inmigratorio habia aportado la dinamizacién de la sociedad, pero
con ella se corria un riesgo que bajo aquellas circunstancias aparecia como
una amenaza cierta. Esta percepcidn hizo que el discurso nacionalizador
adquiriera especial significacién y que prendiera en los propios espacios
educativos. Los nuevos alumnos, los hijos de las familias mmiglantes eran
los principales destinatarios de la educacidén pablicay obllgatorla para que
se incorporaran como ciudadanos “Gtiles y capacitados de 1a nacién”. Asi

™ Utilizames este concepto, segtin lo explica Plotkin: “[...] como el procese por €l cual
la poblacién aclquiere valoves y creencias que definen su culura politica”, en Plotkin, 1994

1 Csamara de diputados, sesidn ordinaria, 12 de mayo de 1905, pp. 152-140. Al respecto,
debemos sefialar que coincidimes con la afirmacién de Bertoni acerca de que este propésito
nacionalizador estuvo presente desde el mismo momento en que se sanciond la ley 1420. Al
respecto, la autora nos dice: “La emergencia del afin nacionalizador en la politica v la
educacién, ha sido ubicada radicionalmente hacia el Centenario relacionsndola con la
gestién de José Ramos Mejia al frente del Consejo Nacional de Educacién, en un clima de
‘reaccidn nacionalista’ cuyo origen se enconwari en la conflictividad que por entonces habia
adquiride la seciedad. [...) En la Repiiblica Argentina esta situacion se configuré en la década
del ochenta, como resultado de la capacidad del Estado para poner en marchia aquel
propésito, y especialmente debido a los desafios provenientes de la sociedad. Por aquellos
afios, estos desafios fueron tales que demandaron a los miembres de la élite gobernante
respuestas urgentes, capaces de articularse en una accién sostenida y eficaz, destinada a
construir la nacionalidacl y la nacién misma”. Bertoni, 1996, p. 179.
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lo comprendi6é José Ramos Mejfa, quien pertenecié a la generacién de
j6venes intelectuales que se sintieron llamados a regenerar a Argentina y
fundar una nueva nacién. Ramos, al frente del Consejo Nacional de Edu-
cacién, estaba convencido —a diferencia de Manuel Gilvez— de que era
posible la transformacién moral de ]a sociedad, por lo cual abogé incansa-
blemente para que se concretara desde la escuela.

La institucién escolar, receptora de las esperanzas y las criticas que se
depaositaron en ella, se mostré permeable para adaptarse a las nuevas
circunstancias. Se puse en juego un mayor esfuerzo para resaltar su trabajo
en favor de] desarrollo del sentimiento de pertenencia a la “patria”. Por tal
razén, cada fecha, asociada con la tradici6n histérica, era una oportunidad
para levantar el patriotismo de las genevaciones presentes, que entra también en la
linea de los propésitos de la Escuela.® A lo largo de estos afios existié un
constante interés por afianzar en la civilidad, y mediante “procesiones
civicas”,% la tradicién nacional. El programa de estas “fiestas” eran comu-
nicadas puntualmente al Consejo Nacional de Educacion:

Sobre la manifestacidn civica conmemorativa de nuestra gloriosa Revolucién
de Mayo, [...} la Direccidn se complace en manifestarle que la Escuela concu-
Trird a incorporarse a la procesidn civica a celebrarse el dia 25.%

Habia que demostrar a las autoridades que la labor era llevada a cabo
con éxito en la comunidad. En este sentido, se pretendia involucrar a todas
las mstituciones y personas que pudieran colaborar en esta empresa. Cada
acontecimiento cultural de esta naturaleza era notificado a todas las antori-
dades e mstituciones locales para comprometerlas a participar:

Sr. Presidente del Consejo Escolay:

Aproximéndouos al centenario de la nwierte del ilustre précer argentino, Don
Manuel Belgrano, y a fin de preparar algo en su homenage [sic] [...] por
indicaciones recibidas de la superioridad me permito llamar su atencién a in
de proceder en comin acuerdo, para que el acto a realizarse en la fecha, tenga

"2 Copiador, mim. [, 28 de abril de 1913 al 2 de junio de 19186, folio 66, 24 de mayo de
1915.

* El Estaclo argentine desplegé tocos sus recursos para dar forma y contenido ala nacién
favoreciendo la invencién de una tradicién; al respecte Bertoni sefiala que a finales de los
ochienta: “[...] se inventaron y se¢ desarroliaron précricas. simbolos y contenidos, y se valoriza-
ron las pesibilidades del pasado comio elemento aghutinador del presente. Se desarrollé una
accidn constante y regular sobre Lo sociedad a iravés de distintas instituciones —principalmen-
fe estatales— destinada a construin alimentar y conservar la nacivnalidad argentina, gue
tencid dilatada vida”, Bertoni, 1992, p. 35,

M Copiadlor, niis. 1: 19153-1916, 28 de abril de 1915 a 2 de junio de 1916; folio 66, 22
de mayo de 193,
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todos los contornos de una fiesta propiamente escolar, a la cual podrin
concurrir las escuelas nacionales y provinciales.

Sr. Intendente Municipal, Don Esteban Maritorena:
[-.] me es grato manifestar a Ud. que la Escuela Normal prepara una procesion
civica, invitando a las dem4s escuelas nacionales y provinciales de esta locali-
dad, y como no duda del patriotismo del sefior intendente le pide quiera
cooperar y adherirse [...] para dar realce a esta justa manifestacién.

La procesién civica recorrera varias calles de esta ciudad y después termi-
naré en la plaza donde se realizarsn los diversos niimeros.3

Cada acto era una muestra concreta dirigida a la sociedad, de la pre-
sencia innegable de la institucidén en la conduccién de los espiritus de la
nacién. En este caso, Ia escuela formadora de maestros, como convocante,
mostraba su incansable labor para forjar en sus alumnos el amor a la patria.
En estas fiestas cfvicas reunia a Ia poblacién y su ocupacién del espacio fisico
no era mas que la demostracién de su lugar de privilegio en la funcién. Esto
se muestra claramente en el informe enviado al ministro de justicia €
instruccién piblica:

A fin de dar mejor cumplimiento posible a las disposiciones de la circular N°
12, esta Direccién pasé notas especiales al Intendente Municipal [...] y al Sr.
Presidente del Consejo Escolar |...]

Después de un intercambio de opiniones, resolvimos dar un manifiesto al
pueblo con un programa de diez niimeros, siete de los cuales estuvieron a cargo
de la Escuela Normal como puede verse por un gjemplar que acompaia.

La procesién civica a tal efecto alcanzé un éxito completo.

A la vanguardia y al costado derecho estaba ubicada la Escuela Normal y
su personal docente, seguida de otras escuelas piblicas y particulares. Ocupa-
ban en linea paralela y en igual sentido a la parte izquierda, la escuela
provincial N° 1 y alguna otra, calculande Ia poblacién infantil de unos tres mil
nifios mds o menos.

Las autoridades priblicas nacionales, provinciales y extranjera ocupaban
también la vanguardia al medio de las dos columnas de escolares.

La procesidn recorrié varias cuadras de las principales calles de la ciudad.
Las sociedades nacionales como extranjeras, constituidas en la localidad,
concurrieron con sus estandartes respectivos. [...] hasta la colonia turca par-
cipé [...] del entusiasmo y del tributo que se le rendia al héroe.

[...] los temas A la bandera y “Civismo de Belgrano” se desenvolvieron en
medio de un elevado interés por los conceptos patriéticos.

La Vicedirectora {...] dio una hermosa conferencia sabre Belgrano y la Sra.
Amelia de Cabrera dio un discurso muy interesante. 30

%5 Copiador, 1920, folios 15 y 16, 4 de junio de 1920.
3 fbidem, foliio 51, 25 de junio de 1920.
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Si de acuerdo con los propésitos del gobierno argentino fue indispen-
sable fijar en el imaginario social una historia nacional hasta apropiarse de
ella, no era menos importante sellar la creencia de una armonia social
resultado de la convivencia de las distintas razas. Aquella percepcién de que
era ésta una sociedad surgida del crisol de razas, fue también fomentada
con la participacién de comunidades extranjeras en esos actos.

Al Sr. Presidente de la Soc. Espaiola:
Esta direccién recuerda agradecida a la digna comisién direcriva de esa
sociedad, por haberle facilitado el local del teatro Cervantes, para llevar a cabo,
los ensayos que dieron por resultado la velada patridtica preparada por la
escuela y que mivo lugar en la noche del dia 27.

Hace votos porque las relaciones entre argentinos y espaioles sean siem-
pre cordiales y afectuosas, y porque la sociedad que Ud. preside, sea digna de
la simpatia que se le profesa y del beneficio que aporta.

Al St. Presidente de la Sociedad Unione Italiana:

La Direccién de esta escuela agradece al sefior presidente, y por su intermedio
a la digna comisién que preside, por la generosa y espontinea facilitacion del
local del teatro [...]

(Se repite mismo texto anterior).”’

Pero, por otra parte, esta voluntad generada desde “arriba” sélo podia
concretarse si contaba con la voluntad de los de “abajo”.* El hecho de que
la escuela sumara la buena disposicién de estas instituciones intermedias
que convocaban a los inmigrantes, s una muestra de que estas comunida-
des querfan participar. Era importante para ellas estar presentes en las cere-
nionias, ya que estaban dispuestas a mostrar su integracién a la sociedad.

BALANCE GENERAL

La escuela publica fue objeto de debate y lo seguird siendo: presentada por
algunos como el factor primordial para la salvacién de la sociedad frente a
la conflictividad de la época, o considerada, por otros, como un factor mds

7 Copiador, ministerio, 27 de mayo de 1920 a 7 de noviembre de 1929, folio 8y 9, 2 de
Jjunio de 1920

* En esta problemidtica hay que tener en cuenta aquello que afirma Bourdieu, "en un
campo, los agentes y las instinaciones luchan constantemente, de acuerdo con las regularida-
des y las reglas constitutivas <le ese espacio de juego, con diferentes grados de fuerza y por lo
tanto de probabilidades de éxilo para apropiarse de los productos especificos que se ponen
en juego. Los que dominan en un determinade campo se hallan en una posicién desde la cual
pueden hacerlo funcionar en su provecho, pero siempre deben lidiar con la resistencia, el
reclamo y la oposicién “politica de los dominadoes’™. Bourdieu, 1992, p. 102.
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para el desorden. Aquella coyuntura de principios de siglo reavivé las
controversias en torno a ella. Desde el primer momento en que el proyecto
educativo de los ochenta comenzé a llevarse a la praciica,™ se generaron
sospechas por parte de quienes cuestionaron la ausencia de Ia ensefianza
religiosa en las escuelas publicas. Cuando la tarea habia comenzado a
rendir resultados efectivos, aquellos que tenian temor por el avance de la
laicizacién la consideraron responsable principal por no haber forjado la
moral de una sociedad heterogénea como la argentina. Sin embargo, no
todos los que se adhirieron a los principios del nacionalismo restaurador
compartieron esta visién. No fueron participes del otro combate de fondeo:
la disputa por dirimir quién era el protagonista en la formacién de la
conducta. Depositaron, tamnbién ellos, sus esperanzas en el “misionado
laico”. Este cuerpo era el llamado a conducir la tarea de afirmacién del
universo simbélico en la sociedad. En este sentido, para llevar a cabo la
misién no era necesaria la conipetencia entre los distintos dmbitos sino la
complementariedad.

El Estado se habia apropiado del protagonismo en el hecho educativo;
sin embargo, no esperaba fijar un patrén de comportamiento contestatario
ala “moral” religiosa. No parece diferir con los valores del mundo religioso
aquella formacién de los maestros que exigia se atendiera a los principios
de obediencia, respeto, humildad, disciplina para ser un buen docente.
Principios que, por otra parte, la propia comunidad esperaba y vigilaba que
se cumplieran.

Llegamos a otro punto sobre el que habra que seguir trabajando. Los
agentes involucrados eran conscientes de que esta tarea debia ser compar-
tida y de que en ella todos estaban comprometidos, incluso la connmidad
y la familia. La practica lo demostraba, de ahi que tampoco nosotros
debamos desconocer este hecho cuando se trata de profundizar al respecto.
Toda cristalizacién de un universo simbélico asiste a un juego dialéctico
entre los sujetos sociales que intervienen en él. La permeabilidad de las
esferas famniliar y educativa facilité la convivencia generando control mu-
tuo. Gonvivencia que se deslizé (y se desliza) desde la cooperacién y
complementacién hasta la competencia y confrontacién. Unos y owos se
alimentaban entre si para facilitar el aprendizaje de una cultura. Valores,
ideas, sentimientos, costumbres, rituales, comportamientos, sélo pueden
ser aprendidos cuando son internalizados por los agentes sociales. En este
proceso de internalizacién que encauza una moral socialmente aceptada,
todos los involucrados son, al mismo tiempo, gestores, receptores y trans-
formadores. Unos y otros son indispensables en este escenario, de ahi que

¥ Para analizar las caracteristicas de este sistema educativo se puede consultar a Tedesco,
1983.
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desde los primeros tiempos se redoblaran los esfuerzos para hacer esto-
posible. Como se afirmaba en el congreso nacional, estos espacios se
complementan y uno continia la tarea del otro,

[...] La escuela primaria es y debe ser el complemento del hogar. En efla deben
existir todes los elementos necesarios para continuar y complementar la obra
del hogar, es decir, para poner en ejercicio y cultivar todas las facultades del
nifio. En ella debe haber los elementos necesarios para cultivar las facultades
morales, el corazon [sic], los sentimientos, y para desenvolver, a [a vez, las
facultades intelectuales de la voluntad. ¥
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LA PLUMAY LA AGUJA: FAMILIA, MUJER
Y EDUCACION EN EL PERU DE FINES DEL SIGLO XIX

Evi Mawk FrLL
Universidad de Tours, Francia

“La pluma y la aguja no se excluyen”.!

Clorinda Matto nacié en Guzco en 1852, en una familia de terratenientes
modestos. Realizé el proyecto de muchas peruanas de su época, al casar con
un extranjero, €l comerciante inglés John Turner, pero antes de llegar a la
edad de treinta afios se encontraba viuda y con muchas deudas. Decidi6
vivir en Lima y ganarse la vida como periodista y escritora, propietaria de
una imprenta. Su hermano David, médico ctrujano de mucha fama, con quien
vive, tiene que enfrentarse mnés de una vez en duelo con personajes que se
permiten insultarla o burlarse publicamente de ella. Excomuigada por la
Iglesia peruana, Clorinda es perseguida por los partidarios de Piérola y
pierde su casa y su imprenta, saqueadas en 1895. Aunque muy famosa en
su pais, tiene que exiltarse definitivamente en Argentina, arruinados sus
bienes y su salud.?

Este resumen escueto de una vida femenina enteramente dedicada ala
labor intelectual, ofrece una idea de los obsticulos de toda clase que compli-
can la existencia de las pocas peruanas ilusiradas y capaces de ganarse la
vida. Al lado de Clorinda Matio, otra viuda de gran cultura, Mercedes
Cabello de Carbonera ocupa un lugar relevante en el escenario de las letras y
del periodismo; harta de tanta critica, de tanta burla despiadada, de ser
llamada “de Cabronera” por ciertos caballeros, dofia Mercedes acabard por
ceder a la melancolia y terminaré tristemente su vida, olvidada en un stniestro
manicomio.® Otras, recobrarén la paz volviendo al silencio que desde siempre

| Discurso de acogicla a Carolina Freire en el “Club literario”, en Francesca Denegri,
1996, p. 85. '

¥ Entre las biografias que se le dedican, la mejor es la de Alberto Tauro, 1976. Véase
también los esmdios preliminares a sus tres novelas, firmados por Antonio Cornejo Polar.

* Véase Augusto Tamayo Vargas, 1940.
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caracteriza al “4angel del hogar”. También es cierto que en las naciones
europeas que constituyen los modelos del Perti de la época —Francia e
Inglaterra— la mujer de la burguesfa dista mucho de gozar de una libertad
completa; domina la tipologia de la familia victoriana en la que reina,
todopoderosa, la autoridad rigida del pater familias. Sin embargo, la situa-
cién de las mujeres que disponen de un minimo de cultura y de desahogo
econémico es bastante peor en Lima, donde rigen numerosas prohibicio-
nes morales y sociales. Antes de 1860, muchas damas “decentes” aprove-
chaban ¢l anonimato preservado por el traje tipico de la “tapada” (cubriendo
¢] “manto” el rostro de la mujer)* para recorrer las calles, ir por los mercados
y hacer solas sus compras. Pero la modernidad europea va invadiendo el
mercado limerio, que con la multiplicacién de los anuncios contribuye al auge
de la prensa local.

Poco a poco, el *manto” que ocuitaba la cara de la misteriosa “tapada”
se abandona a las clases populares y se asimila a las “malas” costumbres.
Las damas, por su parte, descubren los encantos mds refinados del corsé,
de las faldas amplias y del sombrero con plumasy cintas. Acogida como una
novedad liberadora, dicha moda tiene graves consecuencias; identificada,
cada mujer arriesga comprometer su fama en cuante sale de la casa protectora
y se enfrenta al mundo callejero. De ese modo, el espacio abierto de la so-
ciabilidad urbana acaba por cerrarse a las damas, asediadas por una larga
lista de prohibiciones. En 1887, el escritor Furelio Blasco relata en La Hustra-
¢cibn Peruana los disgustos que padece una amiga suya, francesa, recién
liegada de Parfs, quien descubre horrorizada la imposibilidad de vivir como
en Francia. En Lima, en efecto, le resulta imposible salir a la calle sin la
compaiifa de una sirvienta, subir sola a un coche para ir de compras, llevar
paquetes, asistir a un especticulo teatral desde una senciila butaca, etcéte-
ra.® En tales circunstancias, no es dificil imaginar las resistencias y las criticas
a las que se enfrentaban las mujeres que salian temprano porque dirigian
un periddico o volvian en la noche porque habian dado una conferencia...

Gracias a un conjunto de circunstancias favorables que vamos a exami-
nar, surgié a pesar de todo un grupo solidarioy creativo de escritoras peruanas
que lograron dejar, en la prensa como en la creacidn literaria, un eco
original y sonoro, antes de volver, hacia fines del siglo, al anonimato. Como
era de esperar, su preocupacién principal habia de ser lo que suele llamarse
hoy la “condicién femenina”: conyugalidad, maternidad, educacién, aspi-
racién laboral, précticas religiosas... Aquellas mujeres luchan en dos terre-
nos: intentan por una parte participar en la modernizacién de las costumbres

1 Sobre la “tapada”, véase Francesca Denegri, op. cit., pp. 54y ss.
® Ensebio Blasco, “La costumbre”, La Hustracién Peruana, mim. 25, 1887, cit. en Maritza
Villavicencio, 1992, p. 59.
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con el ejemplo de sus propias vidas; y por otra parte, se proponen promo-
ver, con sus articulos y sus novelas, nuevos codigos de conducta destinados
a un publico femenino que permanecia en la ignorancia y la pasividad.

¢Quiénes son? Podemos aceptar la lista que elabora, en febrero de
1893, 1a escritora Pardo Bazin, que sigue en contacto con sus colegas ameri-
canas y conoce muy bien las letras peruanas gracias a su amigo Ricardo
Palma, integrada por la poetisa Amalia Puga; la argentina residente en
Lima, Juana Manuela Gorriti; Teresa Gonzilez de Fanning, Clorinda Matto
de Turner, Lastenia Larriva de Llona, Mercedes Cabello de Carbonera;?
convendria recordar también a Carolina Freire de Jaimes, quien se casé en
Bolivia pero siguié colaborando con la prensa y las instituciones culturales
de Perti. Nuestro propésito serd pues el de analizar ¢l mensaje legado por
las vidas y obras de aquellas mujeres que intentaron conciliar de modo
dindmico “la pluma y la aguja”. Al mismo tiempo, queremos seialar los
limites de este trabajo: por una parte, por falta de espacio, dejaremos de
lado el discurso masculino que precede,” acomparia y a menudo contradice
la palabra femenina; por otra parte, es indispensable recordar las limita-
ciones internas de esta misma palabra: ciertas damas, de excelente educa-
cién y de origen europeo, se dirigen a sus homélogas. De ningin modo su
discurso incluye, fuera de breves alusiones, los problemas especificos de las
mujeres plebeyas, en su inmensa mayoria mestizas o indigenas, miserables
y analfabetas, que son compatriotas suyas. Aunque nuestras escritoras no se
despreocupan totalmente de ellas ni desconocen sus condiciones de vida,
como lo muestran sus obras ficcionales, lo urgente para esas mujeres
pragmaiticas, conscientes de constituir una vanguardia, es la reforma de su
propio mundo, ¢l de la élite.

SURGIMIENTO DE LA PALABRA FEMENINA

Nos limitaremos a evocar muy brevemente el contexto historico y econémi-
€0 que no es ajeno a la aparicién, en Perti y en una época determinada, de ese
personaje que es la mujer escritora. Desde mediados del siglo xix, con el
presidente Castilla, el pais ha tomado cierta conciencia de su unidad y entra

& “Prélogo”, firmado por Emilia Pardo Bazén, en Teresa Gonzilez de Fanning, Lucecitas,
1893, p. VI. Para vna informacién méds amplia véase Elvira Garcla y Garcia, 1925, 2 volimenes,
que no hemios podide consultar. Las escritoras que citamios nacieron entre 1835 y 1855,

7 Quedan por estudiar més a fondo, desde la perspectiva de Ia educacién femenina, dos
pensadores: el sacerdote liberal Francisco de Paula Gonzilez Vigil, quien en 1858 abogé en
favor de Ja educacién de las njeres y la creacion de colegios femeninos piblicos; y Martano
Arvézaga, quien escribid en 1864 sobre la necesidad de crear una escuela normal de mujeres.
Reediciones de sus ensayos: F. de P Gonzilez Vigil, Importancia de la educacién del bello sexo,
1976; y de Mariano Arrézaga, en Problewmas de la educacion peruana, 1952.
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en una etapa de desarrollo a la vez ripido y subordinado. Esencialmente,
obtiene sus ingresos de la capacidad exportadora: del guano de la zona
costefia, 1a lana que se produce en la sierra y se exporta hacia las fabricas
de Manchester, las que procuran (inds alla de increibles altibajos) las divisas
que permiten importar, a precios muy elevados, los productos de lujo, los
vestidos, las mdquinas que se encuentran en la segunda mitad del siglo en
un mercado interno en expansién.

Peru, o por lo menos la zona de la costa, se moderniza con gran rapidez.
Costosos empréstitos que se abren en Europa permiten emprender la
construccion de redes ferroviarias encaminadas a difundir en las provincias
del interior los beneficios de la modernidad. El pais se vuelve atractivo: en
1876 cinco mil europeos viven en Lima; gran parte de ellos se emplea en
el comercio internacional, como lo muestran los archivos del tribunal del
consulado limeiio. Las diferentes interpretaciones del contexto econémico
que se nos proponen hoy dia concuerdan al recalcar la heterogeneidad de la
oligarquia nacional v las profundas divisiones que oponen, pot motvos de
intereses, los productores serranos y los exportadores costefios. Se observa
una rivalidad permanente entre la aristocracia terrateniente de la sierra,
conservadora y propensa al proteccionisme, y la oligarquia comerciante y
liberal de la costa, preocupada por la expansién y venta de sus monopro-
ductos. Algunos observadores distinguen una tercera corriente, propagan-
dista de la industrializacién nacional, obstaculizada por las importaciones
masivas de productos transformados procedentes de Europa; éstos abogan
en favor de la emergencia del campesino medio como pequertio propieta-
rio, productor y consumidor.?

El panorama socioeconéinico del pais, en esa segunda mitad del xix,
se ve muy cadtico: los sefiores de la costa y los sefiores de la sterra alternan
en el poder, y los periodos de auge dejan lugar, en repetidas ocasiones, a
tremendas quiebras financieras. Sin embargo, dentro del movimiento ge-
neral de modernizacién del pafs y en relacién con la llegada esporddica de
importantes capitales, los sectores de la educaciéon media y superior® y de
las instituciones culturales conocen una bonanza notable. Alcalde de Lima
en 1869, Manuel Pardo, fundador del partido civil y portavoz de la oligar-
quia exportadora, fue presidente de la Repiiblica de 1872 a 1876. Es uno
de los fundadores de la Revista de Lima y uno de los protectores del “Club
Literario”. Preocupado por la formacién de técnicos y creadores naciona-
les, indispensables para el crecimiento econémico, Pardo impulso la ensefian-

B Véase el estudio novedoso de la ideologia de Gonzdlez Prada que propone Efrain
Kristal: Una visidn urbana de los Andes, 1991, pp. 95 v ss.

? Importa recordar. no obstante, que bajo la presidencia de Pardo la institucién primaria
piiblica conoce un france retroceso.
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za en los colegios nacionales y crea en Lima la primera escuela normal de
mujeres, que se confia a las monjas francesas del Sagrado Corazén. Educa-
cién y modernizacién —que se reservan, claro estd, a determinados sectores
sociales y geograficos— son las palabras clave de los politicos “civilistas™. 1

Este contexto, favorable al desarrollo de las artes y letras, es alentador
para las mujeres, quienes se expresan primero dentro de la esfera oral de
reuniones privadas. Existia en Pert una larga tradicion de “tertulias”, que
eran en realidad cenas organizadas en torno a unos pocos invitados de
prestigio. El dinero del guano y las fortunas nuevas, permiten edificar y
multiplicar el ntmero de “tertulias” que van evolucionande hacia reunio-
nes que pueden incluir actividades artisticas. Es, segiin parece, Juana Manuela
Gorriti quien, por los afios sesenta, inaugura un tipo diferente de “tertulia”,
la “velada literaria”, importando una prictica social argentina. Gorriti es
un personaje de la bohemia literaria; separada de un marido que llega a
ser presidente de la Repiblica boliviana, ha renunciado a una vida lujosa
para restdir y escribir en Lima. Su velada se institucionaliza y presenta las
caracteristicas de una sesién planificada: conferencia, discusién, concierto
de nnisica, lectura de cuentos o de poemas.!! El ambiente es simpdtico, ya
que muchos convidados llegan acompanados por sus familias, y los nifos
Juegan por los patios y corredores. Los escritores jévenes dan asf a conocer
sus primeras obras: en tales circunstancias participa en una velada de
Gorriti, Clorinda Matto, de paso por Lima con su marido. Se la conoce poco,
pues se ha dedicado en provincias serranas a publicar algunas "tradiciones”
segiin la moda del tiempo; escuchada y aplaudida por umas cincuenta
personas, recibe el apoyo oficial de Ricardo Palma.'? Las “veladas literarias”
sobrevivirdn a la guerra del Pacificoy algunas escritoras como Clorinda Matto,
logrardn organizar la suya.

Las veladas, y particularmente la de Gorriti que conoce un gran €xito,
constituyen un espacio ideal para que la palabra feinenina pueda expresar-
se sin trabas. Organizadas en torno a una mujer, a la que debe el puiblico
respeto y amistad, las veladas ofrecen a las poetisas y a las conferencistas la
posibilidad de leer sus trabajos sin temer la ironia o la agresividad, aun cuando

" En vealidad, un timido movimiento de desarrollo de la educacién femenina colectiva
se puede observar en la capital. En 1850 habia seis colegios de mujeres en Lima, todos par-
ticulares; un informe redacrado para la junta central <le justrueccién muestra que se trataba de
colegios para jévenes poco adineradas, en locales miserables de higiene muy insuficiente.
Veinte aiios nids tarde, ademds del colegio de las mounjas del Sagrado Corazén, se han abierto
varios colegios pasticulares para jévenes de Ia burguesia capiralina: colegio de Beauséjour,
colegio Rodd, colegio France-Peruano... Varios més abrirdn sus puertas después de la guerra
ctel Pacifico.

! Segiin el testinionio de Angélica Palma que acompafiaba a su pacre en esas veladas.

12 Cf. Francesca Denegri, 1996. p. 122,
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se trata de temas tradicionalmente reservados a la esfera masculina. Hom-
bres y mujeres de la “buena” sociedad aprenden, bajo los auspicios de las
artes y letras, a dialogar, y este didlogo inaudito va a invadir el espacio mas so-
lemne de tos “clubes”.

Resultado de la modernizacién, las sociedades y clubes culturales experi-
mentan un crecimiento notable en esa época. El mis activo, el “Club Litera-
rio” (que nacié en 1873 de la transformacién de la sociedad “Amigos de las
Letras™}" recibe el respaldo del partido civil, que le proporciona alojamien-
to y recursos. En el proceso de modernizacién de la sociedad, ofictalmente
alentado por el gobierno, los “clubes” no pueden ignorar el surgimiento de
las literatas. Poco a poco, las més famosas se ven convidadas a ingresar en
es0s grupos selectos: primero serd Juana Manuela Gorriti recibida en el
“Club Literario”; luego, en 1874, serd Carolina Freire, y las demis posterior-
mente. El paso de la “velada” al “chub” constituye una etapa importante en el
reconocimiento oficial de la mujer como ser dotado de razén y de creativi-
dad, capaz de emitir juicios validos en temas de politica, o de producir auténti-
cas obras de arte.

La prensa limeiia no deja de comentar estas sesiones y de informar sobre
las distinguidas personas que merecen tales honores. Algunas mujeres se
van haciendo famosas en el ambito local, y el periodismo, tal como se
concebia entonces, no exigia formacidn especifica. No es pues de extrafiar
que la prensa sea el primer sector profesional que contrata a algunas
escritoras, lo que permite al pafs enorgullecerse de tener periodistas feme-
ninas como las tienen también en Estados Umdos. Las mujeres no se
contentan con la publicacién de articulos en El Correo del Perii, El Comercio,
La Revista de Lima, El Nacional... Algunas alcanzan puestos decisivos: Caro-
lina Freire fue directora de La Patria, semanario de El Correo de Peri, y
publicé textos que tratan temas tan variados como politica, sociedad, ciencias,
medicina, letras. Otros dos semanarios femeninos se fundan en 1874: La
Alborada. Literatura, Artes, Educacion, Teatros y Modas, y El Album. Semanario
para las familias. Mas tarde, Clorinda Matto fue directora de El Perii Hustrado
(de 1889 a 1891) y fundé luego, en 1892, su propio “periédico bisemanal”,
Los Andes.'* A pesar de muchas resistencias, las mujeres escritoras logran
imponet su firma, fenémeno revolucionario que se facilita por el cataclisio
de la guerra del Pacifico (1879-1883). Es importante recordar, en efecto, que

1* Acerca del “Club Literario” {después “Ateneo de Lima™) y Ia creacién de una entidad
mds radical, el “Circulo Literario”, véase Efrain Kristal, 1991, pp. 104 vy siguientes.

M Los Andes, “Peri6dico bimensual, Sibado y Miércoles”, sale de la imprenta La Equita-
tiva, que fundé también Clorinda Matto. Presenta en los primeros mmimeros algunos articulos
especificos para las mujeres (moda, etcétera) que serdn suprinidos luego. Oftece en su mimero
del 8 de ocmubre de 1892 un panorama de la prensa linefia, y en el nimero fechado 29 de
marzo de 1893, otro muy interesante sobre la prensa regional peruana.
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el periodo que nos interesa estd dividido en dos por una terrible guerra
internacional que mata a miles de hombres, quiebra el auge del guano,
arruina y humilla profundamente a la nacién peruana. Aunque la invastén
del terreno por parte de las literatas empieza unos quince aiios antes de la
guerra, su preeminencia se acelera de modo sustancial gracias al conflicto,
que destruye una generacién de hombres jévenes y precipita la evolucién
de las mentalidades.

REGENERAGION MORAL

El grupo de las escritoras reclama al unisono importantes cambios en la
vida y la educacidn de las peruanas que pertenecen a las categorias acomo-
dadas de la poblacién. Pero es indispensable, para entender su propésito y
apreciar sus estrategias, recordar el caracter defensivo de su discurso. Si
bien se les permite entonces expresarse pablicamente, también es cierto
que las autoridades eclesiasticas las atacan, y que muchos hombres les
manifiestan desdén o ironia, sin olvidar el rechazo del sector femenino
tradicionalista. En un articulo publicado en 1876 en El Correo del Ferit, una
de las mujeres mas activas del grupo, Teresa Gonzilez de Fanning, observa:

La mayeria de los hontbres, y lo que parece mis raro, muchisimas mujeres, les
tienen una profunda aversi6n a las escritoras y se burlan de ellas sin piedad. 1

Es probablemente ese mismo temor de ser agredida por el piblico, lo
que la impulsa a notar que las mujeres escritoras no desconocen por ello
sus sagrados deberes de esposas y de madres. Tal es el precio que se debe
pagar: la palabra femenina sélo puede tener autoridad respetando escru-
pulosameite la armazén de la sociedad peruana: una estricta divisién sexual
de los papeles, que atribuye a la mujer la responsabilidad exclusiva del
hogar. Cualquier paso adelante en la critica social o en las propuestas, debe
acompanarse con el testimonio repetido de la fidelidad a ese papel univer-
sal y milenario.

El llamado a la critica y al cambio se hace en nombre de la “regenera-
cién moral™: no se trata de destruir, de colocar en situacion de peligro Ia base
familiar de la sociedad, sino de construir un mundo nejor que permita a
la familia desarrollarse y aftanzarse. Abriendo los ojos sobre el mundo que
las rodea, las literatas lanzan un grito de alarma. No les preocupa demasia-
do ¢l estancamiento de la nwjer, relegada en Ia jerarquia familiar, sino mas

1% “Las literatas™, firmado por Masta de la Cruz, seudéninio de Teresa Gonzétez de Fanning,
EI Correo del Feri, 1.X,1876, citado en Lucecitas, 1893, . 241,
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bien la “mala” educacién impartida: gustos de lujo, pereza, aficién a las
diversiones costosas, frivolidad y superficialidad. La misma educacién lleva
a las madres como a las hijas a buscar el “buen partido”, el hombre rico,
aunque no tenga ninguna de las cualidades que se pueden exigir de un
marido y de un padre. El matrimonio de conveniencia, que sélo considera
el intercambio de los intereses, es la bestia negra de esta nueva generacién
de mujeres. El matrimonio, tal como se concebia entonces, entregaba
segin ellas, frivolas muchachas a hombres ricos y cinicos; era fuente de
infidelidad para el esposo, de ocio y de tristeza para la esposa, de malos
ejemplos para la prole. Se atrevian a asimilarlo, a veces, a2 una forma
elegante de prostitucién disimulada:

El matrimomo sin amor no es mds que una sociedad inmoral, perniciosa y
crininal porgue es sentar sobre el crimen y la mentira las bases del edificio social
y doméstico, profanando la bendicién de Dios. !

Colocando al descubierto los efectos sérdidos de esas uniones, y abo-
gando en favor del matrimonio de amor, las literatas reivindican la libertad
de la joven, aprisionada hasta entonces entre la voluntad de sus padres y su
propia aficidn al derroche. También denuncian la proliferacién de las
uniones clandestinas y de los hijos ilegitimos, inocentes victimas que pagan
toda Ja vida los tropiezos de sus progenitores. Frente a ese cuadvo sombiio
se alza un nuevo modelo matrimonial, el “nidoe de amor”, espacio de felicidad
sentimental y sexual, una idea nueva sobre la que se expresan en términos
cuidadosamente elegicdos pero con una franqueza refrescante. Afirman que
la dicha no termiina con el casamiento y sus obligaciones; al contrario, los
esposos uiidos por el amor tienen acceso a nuevas delicias, como lo
muestra la sacralizacion de la cama matrimonial y la importancia conce-
dida al beso {conyugal, por supuesto} en la boca, que sirve de epilogo a
muluples capitulos v relatos. El matrimonioc modernizado sigue mante-
niendo la division sexual de las responsabilidades, pero atribuye a la mujer
un estatus superior: angel del hogar, materual y seductora a la vez, es también
“la compaiiera del hombre”, la que tiene derecho a compartir plenamente
las lecturas, los placeres o los negocios famiiiares.

El “nido de amor” es también un baluarte protector frente a la anmienaza
clerical que rodea a esa victima potenctal que es la mujer pervana. Las literatas
tienen conciencia clara de la amenaza que representan para el sector eclesiis-
tico y del rechazo social que provocan por sus “nialas costumbres” e ideas

" Felipa Moscoso fle Carbajal, Ligeros pensamientos consagrados « la mujer, 1883, p. 33,
citaddo en Maritza Viltavicencio, 1992, p. 81. Mercedes Cabeilo, en Blanca Sof, también trata
ese tipo de matrimonio de "prostifucidn sancionada por la sociedad”.
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liberales. Es importante recalcar el papel activo y valiente que asumen en
una época en la que, por toda América Latina, el proceso de secularizacién
de la vida civil progresa en el conflicto, en el dolor, y a veces en la guerra
civil. En nombre del Evangelio, “ese sabio c6digo de amor y fraternidad”, '’
segin la férmula de Teresa Gonzilez de Fanning, no vacilan en criticar
duramente a ciertos representantes de la Iglesia. Mercedes Cabello y Clorinda
Matto lanzan nuimerosas prédicas en contra de los confesores, que se introdu-
cen en la vida familiar, influyen excesivaimente en las mentes femeninas y
sustituyen la autoridad del jefe de la funilia. Bien se sabe que Clorinda Martto
tendra la valentia de recordar cin voz alta las agresiones sexuales cometidas
por ciertos curas cle pueblos sobre mujeres indefensas. Por su parte, Teresa
Gonzilez de Fanning entra a menudo en guerra con las congregaciones
religiosas, criticando la ensefianza conservadora y hueca que umparten.
Subraya que su enorme influencia sobre el sector educativo (influencia casi
exclusiva en lo que se refiere a educacién femenina) constituye un freno a
la modernizacién del pafs y a la evolucién hacia una auténtica demeocra-
cia.'¥ Ella también manifiesta su recelo frente al confesor omnipresente,
*perturbador de la paz doméstica y [el] rival preferido de la autoridad pa-
terna”.!? La regeneraciéon moral pasa a Ia vez por el renacimiento del amor
conyugal y por la reivindicacion de la palabra evangélica, mensaje de
caridad que la Iglesia peruana y sus ministros parodian sin comprenderlo.

Para que las mujeres salgan de una wadicién de obediencia ciega y
tomen conciencia de los peligros que las acechan, es indispensable reformar
la educacién de las j6venes. Este tema es, sin lugar a dudas, el que tratan
con mayor frecuencia nuestras literatas, probablemente porque nadie se
atreve a dudar de su autoridad en la materia. Desde siempre, educar es la
misién confiada a las madres, una misién de mayor importancia en el caso
de las jovenes, ya que se trata de educar futuras educadoras. El tema de la
educacién femenina se presenta bajo todos los aspectos posibles: institucio-
nes, programas, organizacién de los estudios, finalidades, etcétera, y sélo
podemos evocarlo aqui brevemente. Todas Jamentan la ignorancia general
de las hijas de la alta sociedad y el oscurantisio social que se deriva de ella,
factor de retraso para la nacién entera.?® El “movimiento regenerador” que

17 Teresa Gonzélez de Fanning, Lucecitas, p. 261.

1% La autora sefala: "Sus prevenciones contra la ciencia, sus distingos en Filosofia y sus
propésitos opuestos a la indole de las modernas soctedades, esencialmente demociéticas, pro-
gresistas y adoradoras de la ciencia y del libre examen”, Teresa Gonzalez de Fanning, Educacidn
Sfemenina. Coleccion de articulos pedagigicos, morales y socioldgices, 1898, p. 6. La palabra "demo-
cracia” es suya.

1" Véase Teresa Gonzdlez de Fanning, “Sobre la educacién de la mujer®, discurso de
incorporacién en €l Ateneo de Linia, en Lucecitas, pp. 257-280. Teresa Gonzilez y Clorinda Matto
redactan varios manuales escolares para €l sexo femenino.

0 fhidem, p. 2L
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quieren promover no es revolucionario: clases de ensefianza religiosa y
actividades tipicamente femeninas siguen presentes. Pero la orientacién
general que se propone es nueva: la iniciativa se considera tan importante
como la obediencia; los programas deben ampliarse, asi como las lecturas;
la educacién femenina no debe reservarse a preceptoras y monjas, sino
desarrollarse en colegios no confesionales, orientados hacia un mejor conoci-
nmiento de las realidades social y cientifica y abiertos al ejercicio fisico. Todas
afirman “el derecho de ilustrarse y de tener personalidad propia”.?!

La guerra del Pacifico radicaliza este discurso. Las literatas sufren
directarmente su impacto: Teresa Gonzélez de Fanning y Lastenia Larriva
de Llona quedan prematuramente viudas, con notables apremiios econémi-
cos. La familia Gonzalez de Fanning logra sobrevivir creando, en medio del
conflicto nacional, el “Colegio Fanming” para jévenes de la buena sociedad,
algunos de los cuales conoceran la necesidad de ganarse la vida. Si1 bien
desde los afios setenta las mujeres tlustradas reclaman el derecho al wraba-
jo* y protestan contra su exclusién de la universidad (no podran ingresar
antes de 1908, salvo escasas excepciones), fue a partir de 1884 cuando se
radicalizé el problema del trabajo femenino, necesidad individual y nacio-
nal para esta generacién. Todas lo repiten: trabajar no deberfa implicar el
decaimiento social; el ejercicio de un oficio honrado es preferible a la
miseria, a la dependencia, a la prostitucién. Una de ellas demuestra su
solidaridad, sufragando los gastos de una imprenta cuyo personal es exclu-
sivamente femenino, en su mayorfa integrado por viudas de guerra.®® Mis
precisamente, las literatas reclaman en la prensa el libre acceso a ciertos
sectores profesionales: médico, dentista, fotégrafo, tipégrafo, periodista,
empleado de correos, miembro de sociedades industriales y comerciales.
Teresa Gonzilez de Fanning, quien en Fducacion femenina (1898) ataca
duramente “la suerte que les toca a los maestros peruanos”, suefia con
cierta igualdad profesional, generadora de modernidad para todos:

Fn cnanto a educacién debe propenderse a que [las mujeres] adquieran una
profesién y que todos, hombres y mujeres, tengan un oficio que les permita
ganarse el sustento si fuese necesario. 4

! Teresa Gonzdlez de Fanning, “Contestacién al discurso de incorporacién de la Srta.
Amalia Puga en el Ateneo de Lima”, en Lucecitas, p. 290.

2 En 1874, Mercedes Cabello publica en La Alborads un articulo titulado “Necesidad de
una industria para la nmijer”; en 1875, en el misimo peri6dico, Teresa Gonzilez publica “Trabajo
de la mujer”. Las primeras candidatas a carreras universitarias, antes de 1908, obtienen per-
misos excepcionales de las autoridades del Estado para matricularse.

** Véase Muestrario de la Imprenta “La Equitativa” servida por seftoras, fundada en febrero de
1892 por Clovinda Matio de Tirner, 1892,

# Teresa Gonzalez de Fanning, Educacién femenina, p. 35.
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Sin embargo coinciden en el rechazo a la politica profesional. Aquellas
mujeres que no vacilan en publicar articulos sobre temas politicos de actuali-
dad, manifiestan un desprecio undnime frente al mundo de los politicos y
de los representantes del pueblo, cuya imagen negativa se halla resumida
en la expresién: “el 4spid de la traicién”. Describen un microcosmos corrom-
pido y egoista, cuyos valores —ambicién y enriquecimiento— se oponen
punto por punto a los valores huinanos que ellas esperan desarrollar en el
“nido del amor”: ternura, caridad, honestidad, sinceridad. Decididamente,
la mujer no tiene nada que ver con aquel universo que queda por reformar
de arriba a abajo; ellas piensan que su Gnica colaboracién puede ser la de
la educadora, atenta a formar en los hijos varones una robusta honradez
personal y un sentido de la solidaridad, que tal vez permitan, a largo plazo,
regenerar el siniestro circulo de los politicos profesionales. :

Este no debe ser motivo para deducir que, como mujeres, las literatas
peruanas se sienten ajenas a los problemas que tienen sus conciudadanas.
A menudo se afirma que Clorinda Matto, por su origen serrano y sus siinpatfas
hacia Céceres, seria la iinica en preocuparse de la suerte de sus “hermanos”
indigenas, parias de la nacién. Nada mds equivocado: como el animador
del “Cfrculo Literario”, Manuel Gonzilez Prada, quien parece influir pro-
fundamente en algunas de ellas, las escritoras manifiestan un gran interés
por la realidad nacional, las fracturas sociales, la ignorancia y la miseria que
aquejan a la nacién. Su acercamiento al problema nacional se enmarca en
el mismo sistema de valores que debe regir el nicleo familiar: el espiritu
evangélico, cuyas palabras clave son la solidaridad y el amor al préjimo.
Mas alla de una actitud caritativa obviamente limitada, las literatas apare-
cen como portadoras de un nuevo discurso, que podrfamos caracterizar
con la palabra “civismo”. Este civismo aparece con nitidez en la sintesis que
propone Teresa Gonzélez de Fanning:

En el Peri, donde la heterogeneidad de razas tanto contribuye a que estén
disgregados los elementos sociales, se hace sentir més la necesidad de una educa-
cion moral y republicana, patriética y altruista que les imprima la necesaria
cohesién, haciendo cesar el indiferentismo por la cosa pablica, para que el
interés de cada uno sea el interés de todos.2

MODELOS NOVELESCOS

Un hecho llama la atencién: si bien es cierto que las escritoras peruanas se
manifiestan anos antes de la guerra del Pacffico con articulos, conferencias

L Ihidem, p. 51.



260 LA MUJER COMO PROTAGONISTA DE EA EDUCACION FAMILIAR

u obras cortas de ficcién {cuentos y “tradiciones”), es sélo después de la guerra
cuando surgen sus obras novelescas: una veintena de titulos. El fenémeno
es interesante, pero no resulta ficil de explicar. {Cémo justificar que una
literata tan apreciada como Mercedes Cabello de Carbonera emprenda sus
primeros pasos en la novela después de los cuarenta aiios? <o que Teresa
Gonzalez de Fanning lo haga después de los cincuenta? Sin duda se manifiesta
aquf una de las consecuencias de la guerra, el vacio en la creacién masculi-
na. En 1886, dos mujeres reciben los dos primeros premios del concurso
de literatura que organiza el “Ateneo de Lima” (antes “Club Literario”) que
preside Manuel Gonzilez Prada: se trata de Sacrificio y recompensa de Mercedes
Cabello y de Regina, cuya autora es Teresa Gonzdlez de Fanning.

En este florecimiento tardio también se puede ver el efecto de un nuevo
concepto de la literatura, propugnado en Europa por el naturalismo y
acelerado en Perd por los estragos de la guerra y la crisis moral que desencade-
na. La novela sentimental de los afios sesenta (las obras de Luis Benjamin
Cisneros, en primer lugar), asi como la “tradicién” que propone Ricardo
Palma, ya no parecen a la altura de los males que aquejan la sociedad peruana
ni de los diagnésticos que sobre ella se pueden elaborar. En varios discursos
que pronuncia ante el piiblico del “Circulo Literario”, Gonzéilez Prada aboga
en favor de una literatura conectada a la realidad del pafs, denunciante de
las plagas que explican su humillacién. La influencia de Zola también es
sensible en lIa gran cantidad de reseiias y de debates que suscitan algunas
de sus obras (Los Andes, en particular); la publicacién de Le roman expérimen-
tal, que las mujeres escritoras leen y debaten, es otra ocasién de reflexion
sobre las exigencias de una literatura nacional. En el preAmbulo a su célebre
novela Aves sin nido, Clorinda Matto afirma: “La novela tiene que ser la
fotografia que estereotipa los vicios y las virtudes de un pueblo.”2"

Sin embargo, se escandalizan con lo que consideran los excesos de un
“naturalismo hijurioso, obsceno y repugnante”.?” Los modelos que eligen
son Balzac, Flaubert, Walter Scott, Ferndn Caballero, a los que consideran
representantes de un realisimo de buena ley, vespetuoso de las sensibilida-
des y de los credos, moderado en su expresion estilistica. En un ensayo famoso,
La novela moderna, Mercedes Cabello de Carbonera se declara, en nombre
de su generacién, partidaria de “nuestro arte realista, esto es humanista,
filoséfico, analitico, democrdtico y progresista”.?® La novela femenina de la
posguerra peruana aparece como una tentativa, mds intelectual que real-
mente inspirada, para poner el arte al servicio de la regeneracién nacional
y la modernizacién de la vida social. Dicha tentativa, que descansa en una

¥ Clorinda Matto de Turner, Aves sin nido (1889), 1973, p. 9.
*7 Mercedes Cabello de Carbonera, La novela moderna. Estudio filaséfico, 1892, p. 14.
I Ihidem, p- 3l
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gran inexperiencia en términos de técnica novelesca, topa también con el
problema de la recepcién. Una preocupacién permanente de “legibilidad”
del texto paraliza a las novelistas, frente a un publico, femenino en su
mayoria, al que desean conmover y convencer con un proyecto nuevo de
sociedad. Pintar la miseria y la prostitucién sin escandalizar, sugerir el amor
conyugal sin faltar al decoro, criticar la influencia negativa de ciertos
confesores o ciertas madres de familia sin entrar en la categoria de las lec-
turas prohibidas. La empresa no es fcil, y necesariamente se aleja de las
exigencias del arte. Consideremos, a titulo de ejemplos, dos novelas de la
época: Blanca Sol (Novela social),* publicada en 1889 por Mercedes Cabello
de Carbonera y Herencia,™ publicada en 1895, poco tiempo antes de su
exilio, por Clorinda Matto de Turner. Las dos obras tienen como tema
central el de la “herencia”, término ambiguo que 1o sefiala las caracteristi-
cas genéticas recalcadas por el naturalismo, sino el contenido moral y
cultural trasmitido por las familias y sobre todo por las madres.

Blanca Sol relata la trayectoria de una muchacha de la aristocracia
limefia, cuya madre, vinda, vive de la generosidad de un aniante discretro.
Educada en un convento de monjas, numada y acostumbrada al lujo,
Blanca Sol necesita, segrin su propia expresién, un “novio con dinero”
Rechaza un novio simpético y pobre, y elige un pretendiente de edad, feo
y 1ico, que le dari seis hijos “feos, triguetios y regordetes”. Blanca Sol tiene
una vida social mtensa, una tertulia concurrida y logra para su marido un
puesto de ministro. Seduce a un italo-peruano de inmensa formna, Alcides
Lescanti, quien fue alcalde de Lima.* Un dia, cuando ella estd dispuesta a
enmregarse a Lescanii, aparece el marido; no habrd escandalo ni duelo,
pero Lescanti acepta casarse con una joven muy pobre, costurera y florera,
Joscfina. Esta nacié en una familia de la sociedad limefia pero perdié su
fortuna, y trabaja honradaniente. Poco a poco, Lescanti se encarifia con ella,
mientras Blanca Sol lo persigue intitlmente. Las propiedades de su esposo
van perdiendo su valor y Blanca Sol se endeuda, mientras Lescanti va com-
prando sus bienes. Por fin, su marido es victima de un ataque fulminante y
termina sus dias (como lo hari la autora) “enwre los locos furiosos de ja Casa
de Insanos”. Mientras Josefina y Alcides forman una pareja feliz, en un Jujo

' Mercedes Cabello de Carbonera. Blanca Sol {Nuvela social). 1889

™ Clorinda Mauo de Turner, Hevencia (Novela peviang), Lima, Matto Herimanos cditores,
1895. Urilizamaos la edicién preparala por Antonie Corngjo Polar, 1974.

L a deseribe asi: “la educaron como en Lima educan Ja mayor parte de Jas nifias. Mimada,
voluntariosa, indolente, sin conocer s autoridad que la suya, ni nxis Hinite a sus antojos que
su caprichoso querer”, op. eit., p. .

2 Una caracteristica progresista e Lescanni: recogié a un hermano, hijo itegitimo de su
padre, v le entregé parte de la herencia familiar, 2 la que no tenia derecho. Las literatas se
muestran muy preccupadas por la suerte de los nifos nacidos fuera del matrimeonio.
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discreto, Blanca Sol se halla sin recursos y sin amigos. Se muda de casa con
sus hijos y no tiene més remedio que prostituirse para salvar a la familia de
la miseria total. El epflogo es tragico: Blanca Sol es una mujer perdida.*®

Herencia presenta nuevamente a los esposos Marin, protagonistas de
Aves sin nido. Esta pareja ideal vive ahora en Lima, muy desahogadamente
gracias a las participaciones que tienen en minas y empresas nacionales.
Educan a Margarita, una joven que adoptaron, hija de una india y de un
cura que abusé de ella antes de ascender a obispo. La novela descansa en
el contraste que opone la familia Marin, moderna, culta y discreta, y la
familia Aguilera, de terratenientes en via de empobrecimiento. Los Agui-
lera viven en un lujo excesivo, organizan bailes y espléndidas tertulias; en
cuanto a las madres, también se oponen en su elegancia y compostura. Por
ello, si Margarita tiene el pudor y el refinamiento de su madre adoptiva,
Camila Aguilera ostenta los caprichos y la vanidad de su verdadera madre.
Se enamora de un italiano vulgar a quien se entrega facilmente. Margarita,
en cambio, ama a un joven serio y modesto, hijo de un juez difunto, Ernesto.
Otra joven ama a Ernesto, Adelina, una joven honrada y pobre, que se gana
la vida con trabajos de costura. Adelina se enferma mientras la suerte le
sonrfe a Ernesto: gana en la loteria y puede pedir la mano de Margarita.
Mientras muere solitaria Adelina, los jévenes Ernesto y Margarita se casan
y la novela concluye con su noche de bodas.

En las dos novelas, el enfoque novelesco difiere: en la primera, la
protagonista Blanca Sol es portadora de una ejemplaridad negativa, ilus-
trando con su decaimiento el castigo que debe recibir el vicio. En la segunda,
se resalta el ejemplo positivo, recompensandose la virtud de Margarita por
la sacralizacion de su amor. Un juego de contrastes internos recalca el sentido
de las trayectorias: Blanca Sol ha sido una muchacha rica y feliz antes de
perderlo todo; Margarita ha sido una india miserable antes de acceder a la
respetabilidad. En ambos casos, un personaje antitético también acenta
los efectos en blanco y negro: Josefina simboliza la virtud recompensada
que hace resaltar el fracaso de Blanca Sol; Camila, casada precipitadamen-
te con un esposo indiferente y grosero, permite recalcar el éxito afectivo y
social de Margarita.* No obstante, estos efectos no deben ocultar el sentido
profundo de las obras, que finalmente colocan en tela de juicio alos conceptos
de bien y de mal. Ni Blanca Sol ni Camila aparecen como culpables, sino

3 Se nota el desprecio de Lescanti desde que descubre con Josefina los encantos de la
virad. Cuande Blanca Sol se dirige a él, le contesta “que puesto que se andaba en pos de hombres
con quien prostinuirse, buscara a otro, no a los que como €l tenfan una esposa amada”. bidem, p.190.

¥ Estos paralelismos contrastantes abundan en Herencia. Véase por ejemplo el gran baile
de los capitulos V a VII, durante el cual se revelan los caprichios y la sensualidad de Camita
frente a la compostura perfecta de Margarita,
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mds bien como victimas irresponsables, mujeres pervertidas desde su mas
tierna edad por la adulacién, el lyjo ficticio, 1a ignorancia y el ejemplo del
vicio materno.

En las dos novelas, a una aristocracia terratenienie entrada en deca-
dencia, se opone una burguesia activa que saca sus beneficios del comercio
y de las minas, promoviendo nuevos gustos y simbolizando la moderni-
dad.® Dicha burguesia logra enriquecerse con discrecién y dinamismo,
compartiendo sus ganancias con la sociedad que la rodea. Lescanti ha sido
un alcalde emprendedor, preocupado por el bienestar de todos. Los espo-
sos Marin no se meten en politica, pero manifiestan a menudo su espiritu
filantrépico. Queda muy claro que una categorfa representa un pasado
arcaico, y la otra un futuro prometedor. $Sin embargo, creemos que el
mensaje social de ambos libros abre otras perspectivas que una mera sustitu-
cion de modelos sociales dominantes. En torno a las familias centrales, una
red social compleja se bosqueja: politicos corruptos, mendigos, usurercs,
comerciantes de barrio, prostitutas, obreros y artesanos, sin olvidar los tres
millones de indigenas miserables que el capitulo xxix de Herencia recuerda
inesperadamente. La pobreza del pais, agravada por la desigualdad del
progreso y la vanalidad de la élite, se describe con realismo. Entre otras
figuras, el personaje de la joven honrada y pobre, decaida y agotada, tiene
umportancia en las dos obras. Lo que llama la atencién no es la obligacién
de trabajar, que ambas aceptan, sino la condena que se le asocia: la
relegacién y la soledad. En Blanca Sel, lo que parece ser un milagro es en
realidad mera casualidad: normalmente, nunca se hubiera fijado Lescanti
en la mujer nodesta con quien termina casdndose; en Herencia, ni la suerte
se preocupa de Adelina: su miserable atadd recorre las calles de Lima
esparciendo por el suelo las pocas flores que depositaron algunas vecinas
en €|, imagen representativa de una sociedad que arrincona a las trabaja-
doras honradas en nombre de un cédigo social anticnado. Muy lejos de
abogar en favor de los privilegios de la raza blanca y de Ia élite costefia,
como se ha podido decir, las novelistas afirman nitidamente la interdepen-
dencia social y el deber colectivo de solidaridad.?

Las dos novelas se proponen también ofrecer a sus lectoras una nueva
representacién del edén. Ya no se trata de identificar la felicidad con las
seflas extertores del éxito social (vestidos, coche, salén, joyas, etcétera),

% Seria muy interesante estudiar los vestidos, el decorado casero, los temas de conversa-
cién que perniten a cada grupo establecer su “distincién”, segin el érmino de Pierre
Bourdieu. Se podria ver por ejemplo la reunién durante la corrida y la cena que tiene lugar
después, en casa de los Marin: cada detalle se encamina a mosuar cémo se oponen a los
ambientes aristocraticos decadentes representados por los Aguilera.

* Disentimos en particular cle la tesis que presenta Francesca Denegri, 1996, pp. 133 y ss.
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pues se debe recalcar que en ambos casos la fortuna se presenta con toda
su fragilidad. Los bienes son perecederos y mds vale elegir otros criterios
de felicidad. El modelo nuevo es el del idilio matrimonial, en ¢l que el amor
consagrado por la Iglesia y la sociedad logra conciliar los extremos opues-
tos: la seguridad a largo plazo y el placer sensual. La mujer virtuosa,
recatada sin ser estiipida, viene a ser el objeto del deseo mds desenfrenado;
mas extrafio atn, parece compartirlo. En Blaren Sol, Josefina, salvando su
virtud por una resistencia pertinaz hasta el matrimonio, despierta en
Lescanti una pasién que ella acabara por compartir en la vida comtin. Por
su lado, el epilogo de Herencia persigne a los recién casados, Ernesto y
Margarita, hasta la noche de bodas en el “nido de amor”. Todo se describe:
el cuarto nupcial, el chaimpagne, las sébanas bordadas, el tul que adorna el
lavabo, y mas que todo la cama comiin llamada “el altar”. El deseo que se
apodera de Ernesto lo lleva de los “sacudimientos pasionales” a la “conmo-
cidn nerviosa”. La fiesta erdtica, clarainente sugerida, se afirma en la autono-
mia de la esfera privada, protegida, ajena a “este siglo egofsta, metalizado
y [de] la sociedad falsa y murmuradora”®? La intimidad conyugal, que
emblematizan tres elementos, el dormitorio comiin (“el templo nupcial”),
Ia cama cointin {“el altar”} y el beso en la boca, es fitente de una dicha que
ya no debe nada a la mirada del publico.*

Concebido como un mundo cerrado, defensivo, el “nido de amor” puede
desafiar el tiempo, lejos de las tentaciones y murmuraciones. Es €l ejemplo
que proporcionan, al cabo de muchios afios, los esposos Marin. Después de
un largo periodo de vida comtn y de vicisitudes por la sierra, terminada la
educacién de su hija adoptiva, todavia sienten una pasién mutua compara-
ble con los amores juveniles de Eynesto y Margarita. Si el estilo metaférico
nos hace sonreir, podemos percibir una representacién muy novedosa de
las relaciones conyugales en la corta escena que finaliza una conversacién
muy seria sobre el porvenir de su hija:

Lucia [acercdse] a hesar la [rente de Fernando, porque sus pensamientos de
celos nacientes se encontraban en los labios al hablar de los amores de Margarita,
Fernando levantd ta cava frotindola con la mejilla de Lucia, y 1a besé en laboca,
con el beso de la pasién que embriaga mas que el vino.

— Muy rico —dijo ¢lla aspirando aire muevo para sus puimones.™

¥ *La dicha limana come una raveza social”, Hevencia, p. 246.

¥ Ibidem, p. 8. La perspectiva de los integrantes de la famitia Marin es muy reveladora:
Lienen una visién negativa cle [as actividades mundanas y prefieren salir muy poco de su casa,

 thident, pp. 115-i16.
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Durante los altimos afos del siglo, va extinguiéndose progresivainente
la voz de las literatas peruanas. La dltima novela que nos entrega una de ellas
es Indémita, que public6 en 1904 la incansable Teresa Gonzilez de Fanning.*

Dos factores facilitan la reaparicién masiva de los hombres en el
escenario cultural y artistico: la reconstitucién de una nueva generacién de
jovenes después de la hecatombe de la guerra del Pacifico, y el desarrollo
notable que conoce la universidad peruana en mil novecientos, quedando
todavia excluidas las mujeres. Es en efecto en las aulas de la Universidad
San Marcos y bajo la bandera de un positivisino de corte darwinista como
se produce en Perd el surginiento del “intelectual”, un intelectual de sexo
masculino —claro estd—, que con una légica spenceriana reintegra a la mujer
en su contexto natural: el hogar. La presencia activa de las mujeres en la esfera
reservada del pensamiento y de las letras terminé, y se olvidara pronto. Es
mas: algunos intelectuales, como el fildsofo Alejandro Deustda, se preocu-
paran de la persistencia del trabajo femenino en las clases populares,
actividad que, como bien se sabe, destruye la familia y estorba la educacion
de los hijos.*! Se cervé el paréntesis, y por varios decenios.
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LA PRENSA COMO ALTERNATIVA EDUCATIVA
PARA LAS MUJERES DE PRINCIPIOS DEL SIGLO XIx!

LOURDES ALVARADO
CESU, UNAM

INTRODUCCION

Si la historiografia sobre la educacién en México es bastante reciente, mas
atn lo es aquella especificamente orientada a reconstruir el pasado cultural
y educativo de las mujeres. Afortunadamente los Gltimos tres lustros han
dado a luz interesantes trabajos sobre la materia, aunque en términos
generales privilegian la educacién formal e institucional impartida durante
la etapa colonial y, en menor proporcién, la correspondiente al México
independiente.? Si bien los avances realizados hasta el momento son

! En la transcripcién documental de este trabajo se modernizaron la puntuacisn, y el uso
de mayiisculas.

Agradecemos a Elizabeth Becerril, becaria del proyecto “Colegios y Universidad” y
miembre del seminario continuo “Mujer prensa y educacién”, su valioso apoyo en la revisién
defa J)rensa femenina correspondiente a la prinera mitad del siglo xix.

Ademids de un buen nimero de articulos y ponencias que abren brecha en la materia,
contamos con los siguientes textos: La educacion superior de la mujer en México, de Luz Elena
Galvan (1985), La educacidn de la mujer en la Nueva Esparia (1985), Las mujeres en la Nueva
Espania. Educacidn y vida cotidiana {1987) e Historia de la educacion en la época colonial. El mundo
indigena {1990), de Pilar Gonzalbo; Los vasces en México y su Colegio de las Vizeatnas (1987), obra
colectiva cuya parte histérica corrié a cargo de Josefina Muriel y Antonia Pi-Sufer; De la
domesticacion a lo educacion de las mexicanas, de Graciela Hierro (1989); La sociedad novohispana
¥ sus colegios de nidas (1995), ambién de la pluma de Muriel y por iltimo, algunos de los
articulos de El monacato femenine en el imperio espasiol. Monasterios, beaterios, recogimientos y colegios
{1995}, cbra coordinada por Manuel Ramos Medina. Destacan también algunos estudios que
abordan el tema de manera colateral: Las mujeres latinoamericanas. Perspectivas histéricas, compila-
cién coordinada por Asuncién Lavrin {1985); Le Escuela Nacional de Maestros. Sus origenes, de
Concepcidn Jiménez de Alarcén (1987); Las mujeres de la ciudad de México 1799-1897, de Silvia
Arrom (1988), Las voces olvidadas. Antologia critica de narradoras mexicanas nacidas en el siglo XIX,
coordinado por Ana Rosa Domenella y Nora Pasternac; Soledad compartida. Una historia de
maestros: 1908-1910, de Luz Elena Galvan (1991) y Ei dlbum de la mujer. Antologin ilustrada de las
mexicanas. Ef siglo XIX (182]-1880), de Julia Tuiién {1991).
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significativos, persiste un notable desconocimiento de muchos capitulos de
la educacién escolarizada decimonénica, asi como de las diversas vertientes
que conforman la de caricter inforimal: prensa, teatro, literatura, y algunas
sociedades literarias, entre otras,

Dentro del conjunto, la prensa cobra especial importancia para los
historiadores de 1a educacién, pues tanto por sus caracteristicas particula-
res como por el auge que experimenté a lo largo del siglo pasado, consti-
tuyé una tribuna de primer orden, desde la cual se debatieron y
difundieron los més diversos temas y propuestas educativas, comuinmente
vinculados a posiciones ideologico-politicas. Ademds, no obstante la conti-
nua merma de nuestros acervos hemerografices, todavia contameos con una
rica gama de materiales que ayudan a reconstruir el pasado social y
educativo de cada etapa. A ello se suma que por la inestabilidad crénica
caracteristica de una buena parte del siglo, o por la escasa, cuando no nula,
conciencia de su valor histérico, gran parte de la documentacién de esta
etapa no fue archivada y mucho menos sistematizada con el esmero con que,
en algunos casos, se hizo durante el antiguo régimen. Es por ello que, al
margen de sus limitaciones, las publicaciones periédicas conforman un
medio insustituible para abordar este género de estudios, auténtico “abreva-
dero de los historiadores futuros”® o, para decirlo en términos de José Luis
Martinez, particularmente las del siglo pasado representan el espacio
donde:

[...] se puede conocer el movimiento intelectual y literario de la época, la
importancia que tenia, sus tendencias, y también ef espiritu que en €l domina-
ba y las personas que lo sostenian; pues no existiendo los medios ni los estinlos
indispensables para presentar al puiblico las producciones en libros bien ordena-
dos y completos, todos acudian al periddico deseosos de tener un desahogo y
uh teatro donde ejercitar su entendimiento. *

Por lo que toca a las imujeres, tema que nos ocupa, creemos que dicha
fuente cobra singular significacién, ya que el defictente y en muchios casos
inexistente sistema escolarizado para el “sexo débil” convirtié a periddicos
y revistas, particularmente las dirigidas a, o elaboradas por ellas, en un
medio informativo y educativo de primer orden, que ademds de acercarlas
a la cultura europea, las hacia conscientes de algunos de los problemas
locales. Ademas de servir de foro para debatir los mds diversos aspectos
relacionados con el tema educativo, desde inicios de siglo constituyé uno

* La expresion corresponde a Félix F Palavicini, al referirse a “El historiadlor y el
periodisme mexicano”. en Historie Mexicana. Ef Colegio de México. enero-marzo, 1963,
p. 348.

"josé Luis Martinez, en Ruiz Castaneda. 1987, p. 5.
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de los primeros medios disponibles —si no el inico— para que las mujeres
expresaran y aun polenmizaran en favor de sus ideas.?

Sin embargo, al margen de su riqueza informativa y su indndable impor-
tancia, contamos con pocos estudios planteados desde dicha perspectiva.
Aunque con un enfoque literario, abren brecha los trabajos de Ma. del
Carmen Ruiz Castafieda: “Revistas femeninas (siglo xix}"® y Revistas litera-
rias mexicanas del siglo x1x,” que hasta época muy reciente han sido el finico
acercamiento a tales temas, sintoma del escaso interés despertado por la
materia. Mas amplia y vinculada estrechamente a nuestro estudio es “La
prensa femenina en México duraite el siglo xix”,® investigacién que ofrece
un detallado andlisis de las caracteristicas, colaboradoras y contenidos de
cuatro revistas femeninas representativas de su tiempo y en las que el rubro
educativo ocupd un lugar prioritario: Las Hijas del Andhuac (1873-74), El
Al de la Mugjer (1883-1890), El Correo de las Seioras (1883-1893) y Violetas
del Andhuac (1887-1889).

De la pluma de Teresa Bermiidez y concretamente abocado al proble-
ma educativo contamos con “La docencia en oferta: Anuncios periodisticos
y escuelas particulares 1857-1867",° de cuyos limites cronolégicos y tema-
tica da cuenta el titulo. Los relacionados nds cercanamente, aunque no en
forma exclusiva, con la instruccién femenina, son igualmente escasos; en “La
prensa femenina. La opinién de las mujeres en los periédicos de la Colonia
en la América Espaiiola, 1790-1810”,'Y Johanna Mendelson analiza y com-
para los contenidos de cuatro publicaciones hispanoamericanas de la épo-
ca, con la intencién de precisar y equiparar las ideas en torno a la condicién
femenina (criolla) hacia finales del periodo colonial. Dentro de la misma
tonica esta “La prensa feminista del siglo xix y los derechos de la mujer en

® Ruiz Castafieda resume asi su importancia: “Para €l poco desarrollado campo de los
estudios del género, en particular de las actividades culturales de [as mujeres en México,
resulta imprescindible Ia consulea exhaustiva de las fueutes hemerogrificas de toda indole. En
especial, los periddicos y las revistas femeninas constituyenr un objeto de estudio muy rico y
diverso, tanto para las y los estudiosos de la literatura como para todos aquellos que se
interesan en la cuestién de la najer”. En “Mujer y literamira en la hemerografia...”, vid infra.,
Cfr. Mendelson, en Lavrin, 1983, pp. 229-232.

* Articule mecanuscrito, publicado recientemente con ligeros cambios con el titulo “Mu-
jer y literamwa en la hemerografia: Revistas literarias femeninas del siglo XIX", en Revisia
Fuenles Humanisticas, UAM Azcapotzaleo, ler. semestre, 1994, pp. 81-89.

7 Ruiz Castafieda, 1987.

* Herndndez Carballido, 1986 {tesis de liceuciamira). Aunque sin mayores aporiaciones,
recientemente se publicé “Revistas femeninas de finales del siglo XIX” de Lilia Estela Romo,
en Revista Fuentes Humanisticas, op. cil., pp. 69-79,

Y Historia Mexieana 131, El Colegio de México, enero-marzo, 1984, pp. 214.253.

En Lavrin, 1983. Las publicaciones analizaclas son: el Merrurio Peruano (1791-1795), el
Diario de México (1303-1817) y el Semanario Econdmico (I1810-1811), ambos novohispanos, y el
Telégrafo Mercantil, rurel politico-econdnico, histoviogrifico, del Rio de fa Platz (1801-1802).
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el Brasil”,'t que si bien corresponde a otro entorno geografico y a otras priori-
dades, brinda informacién de interés sobre diversos aspectos de la proble-
mitica politica y cultural de las brasilefias decimonénicas, asi como un
atractivo punto de comparacién con sus contemporaneas mexicanas, no
exento de algunas sorpresas.

El presente trabajo se suma a esta linea de investigacién e intenta
destacar la importancia de la prensa en tanto vehiculo educativo funda-
mental, no escolarizado, para la sociedad mexicana del siglo pasado y, de
manera particular, su constante y profusa labor en favor de la formacién e
informacién de nuestras abuelas. Inicialmente nos propusimos estudiar los
contenidos de las revistas literarias ferneninas publicadas durante la prime-
ra mitad del siglo, pero la riqueza e importancia del Diario de México, primer
cotidiano novohispano e introductor en México del debate ilustrado sebre la
mujer, nos obligd a tornar nuestro propésito inicial y a centrarnos en el
andlisis de dicha fuente.

¢ AMENIDADES LIGERAS E INSTRUCTIVAS P

Con el arranque del siglo pasado, bajo el influjo de los aires renovadores
de la ilustracion y los primeros sintomas de la tormenta politica que se
avecinaba, surgfa en la capital del virreinato un nuevo tipo de periodismo
que se habria de fortalecer y consolidar a lo largo de dicha centuria. Queda-
ban atras aquellas colecciones de “noticias del dia” que, segin palabras de
don Manuel Antonio Valdés, caracterizaran la tercera Gazeta de México (1784-
1809),'2 intimamente ligada al engranaje politico del virreinato, y nacfan las
primeras publicaciones literarias de estas tierras. En efecto, a partir de 1805,
fecha en que se inicia la edicién del Diario de México, vio la luz piablica una
serie de revistas cuyo objetivo primordial fue precisamente la difusién de
la cultura, y de manera especial la creacién y promocién de las letras
nacionales y extranjeras, de ahf el apelativo con que se les ha identificado
y sus importantes vinculos con la educacion. Si bien las hube dirigidas a
diversos sectores de la poblacién, abundaron las orientadas a un publico
femenino, convertido de la noche a la mafiana en destinatario potencial de
una serie de mensajes y conocimientos, tarea de la que hasta entonces, al
menos parciaimente, se habfan encargado otras instancias, como la Iglesia,
la familia y el entramado social.

I! Hahner, op. cit., pp. 293-328.
12 Ruiz Castafieda, 1980, pp. 84-85.
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Las revistas femeninas correspondientes a la primera parte del siglo
pasado fueron multiples;!* su calidad, contenidos y objetivos variaron, de
acuerdo con las caracteristicas de sus respectivos editores. Tuvieron en cambio
diversas coincidencias: en todas ellas habia varones como directivos y
colaboraciones femeninas ocasionales de corta duracién que generalmente
respondia a los vaivenes politicos de la época y al desdén con que algunas
de ellas fueron recibidas; constantes cuitas econdémicas, agravadas por la
escasa demanda por parte del piiblico; pero sobre todo, la intencién,
novisima en estos lares, de captar la atencién de las damas mexicanas por
medio de la letra impresa, de educarlas y moralizarlas “a distancia”.

En términos generales, constituyeron verdaderas miscelineas que, en
concordancia con la herencia ilustrada, pretendfan “instruir deleitando”,
aunque no faltaron algunas muchoe més ambiciosas, que no se concretaroi
a reproducir y reforzar los valores y pricticas vigentes, sino que, aunque en
menor medida, paulatinamente deslizaron informacién cultural més am-
plia, nociones cientificas de alguna disciplina, ' criticas e interrogantes que
ademads de informar a las mujeres de la época, lasreeducaban y propiciaban
la reflexién colectiva sobre temas y problemas pocas veces ventilados
piblicamente y mucho menos entre “el bello sexo”. Pese a que todas ellas
aportan datos de interés para la materia que nos ocupa y preparan el terreno
para la consolidacién de la prensa femenina durante las tres tiltimas décadas
del siglo, toca al Diario de México (1805-1817), “primera en el iempo de nuestras
publicaciones literarias”, el mérito de haber introducido a estas tierras la
reflexion piblica sobre las mujeres y dentro de ella, los “dimes y diretes” rela-
cionados con su educacién. Asf, aunque no corresponde especificamente a
la categoria de “revista femenina”, desde su arranque se interesé en atraer la
atencion de este sector, por [o que, entre literatos retirados, proyectistas
bulliciosos y padres de familia, reservé un lugar a las “damas melindrosas”,
acasocon la esperanza de contrarrestar dicho atributo valiéndose de la lectura. '

1% EI Fris (1826), Calendario de ins Seforitas Mexicanas (1838-1841 y 1843}, Panorama de las
Seniorddas {1842), Semanaric de las Sefioritas Mexicanas (1840-1842), Presente Amistoso dedicado a
las Sefiorilas Mexicanas (1847, 1851-1852) y Semana de las Sevtoritas (1850-1851) son probable-
mente las mas representativas de esta época.

1 El Diario de Méxice, antecedente obligado de 1ales revistas, contemplaba los siguientes
rubros: avisos referentes al culte religiose, disposiciones y providencias de policia y buen
gobierno, noticias sobre causas célebres sometidas a los tribunales superiores, temas sobre
economia privada y doméstica, notas necrolégicas, anuncios de diversiones y, para entretener
¢l gusto de todo tipo de lectores, articulos de temas varios. No podian faltar “los adelanta-
mierttos de la ciencia y de las artes”. Wase op. ait., v. 1, [s.p.]; “El Diario de México”, en Ruiz
Castaiieda e al., 1980, p. 85.

13 “1dea del Diario Econdmiico de México”, Diario de Méxice, v. 1, [s. p- ] Uno de los temas
que mds preocups a directores y remitentes de estas publicaciones es precisamente el relacionado
con la importancia y conveniencia de la lectura para las mujeres. S6lo a manera de ejemplo:
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Pero ademds, Carlos Maria de Bustamante y Jacobo de Villaurrutia, sus editores,
concedieron especial atencién a los temas educativos de ambos géneros y
propiciaren la participacion externa por medio de remitidos'® que, una vez
publicados, brindaron por vez primera a las mujeres de la época ~—melindro-
sas 0 no—, la posibilidad de expresarse piiblicamente, de revalorar su
capacidad intelectual, de plantear sus inconformidades y reclamos iniciales
por abrirse nuevos espacios, por acceder a una mejor preparacion. En una
palabra, esta, como otras publicaciones posteriores nos pernite ver a otro
tipo de muyjer decimonénica, no representativa de su época, pero real y desafor-
tunadamente “invisible” a los ojos de la posteridad.

Con DICION, GAPACIDAL INTELEGIUAL, EDUCACGION Y (U TROS TEMAS

Abordar el Diaric de México desde la perspectiva educativa de las mujeres es
tarea ardua. La riqueza de materiales, la diversidad de autores, pertenecientes
a ambos géneros y a distintas concepciones ideolégicas, asf como la plura-
lidad de asuntos expuestos y no pocas veces discutidos a lo largo de vanos
nameros, hacen dificil nuestro intento por describir con justicia la impor-
tancia de esta fuente hemerogréfica, sobre todo si, como es el caso, se
cuenta con tiempo y espacio limitados. Baste mencionar que sus paginas
recorren algunos candentes temas sobre la condicién y educacién femeni-
nas; hombres y mujeres, las mas de las veces protegidos bajo algtin seudénimo,
se dan a la tarea de reconsiderar el asunto, llegando en no pocas ocasiones a
conclusiones sorprendentes para su época.

Destaca el naciente interés de un buen ntmero de sus colaboradores,
independientemente de su sexo, por replantearse el tema de la capacidad y
condicién femeninas, reflexiones con las que arranca en México la litera-
tura sobre esta materia, que tanto daria que hablar alo largo del siglo. Unas
y oiros coinciden en subrayar su potencial intelectual e importancia social
¥, consecueniemente, la trascendencia de su educaciéon, aunque claro esta,
la diferencia de matices cntre cada uno de los autores es grande. Sobre las
multiples inquietudes de estas mujeres de principios de siglo, a menudo
ignoradas por la historiografia de la materia, nada mejor que las palabras
de una improvisada escritora:

“Carta a una sefiorita sobre ¢l modo de aprovechar la lecwura de los libros”, Diaria de México,
16 de julio, 1809; "Perfeccidu de las faculiades intelectuales”, Semanario de las Sefioritas
Mexicanas, t. 1, 1841, pp. 164-163; “La aficién a la lectura”, ibidem, pp. 302.303.

1% Los editorialistas invitaban a la participacién priblica en los siguientes érminos: “En
cada uno de éstos mismos puestos abrd {sic] una caja cerrada con llave, en que se echarin por
la abertura de arriba los avisos, noticias, o composiciones, qe se qieran publicar por medio del
diario en la inteligencia de ge los interesaclos no rendrin que pagar cosa alguna”, Idem.
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Sr. E. Aunque mi sexo €5 déhil en la estructura natural, no lo es en las potencias
racionales: y la que se dedica a la lectura suele aprovechar en ella, con tal que
sea con alguna meditacién, y no a pasar el rato. Llevada de este prurito, tengo
en mi poder todos los periédicos de U, los que leo con mucho gusto, y me
sirven de recreacion en las horas de siesta; en ellas disfruto de los buenos
discursos que se insertan, veo y revise para aprender, y también hacer mis convic-
ciones en las materias distintas. Hallo buenas poesias, mejores sentencias,
criticas sensatas y otras mil cosillas que yo me las entiendo [...]'7

Como cualquier ama de casa actual, “La Vizcaina Semierudita”, como
ella misma se antocalificara, combinaba sus aficiones intelectuales con las
clasicas tareas domésticas, por lo que muy a su pesar, se vefa en la necesidad
de interrumpir aquéllas para atender a los deberes hogarefios: “Yo quisiera
decir algo mas sobre el particular, pero el nifio lora y soy su nodriza;
después tengo que visitar la cocina, coser, hacer calseta y lo demés que sabeinos
executar de gobierno doméstico”.!®

Por supuesto no es éste el tnico testimonio del interés y disposicién
femeninos por la lectura del Diario, seguramente uno de los pocos recursos
a su alcance, ademds de la literatura religiosa.'? Destaca el caso de una
maestra de bordado que, aunque sin titulo, pues “las mugeres no tenemos
gremio cle oficio alguno”, se sentia con los suficientes méritos y conocimientos
como para refutar un articulo recientemente publicado sobre los oficios
femeninos, tema en boga por esas fechas?’ y que, como veremos posterior-
mente, desperté una nutrida polémica en las paginas del cotidiano. Lo
cierto es que, al margen de su objetivo central, la autora deja claras sus
inquietudes culturales y su afin de aprender, muy distantes, por cierto, de
la paralisis intelectual que tradicionalmente se ha atribuido a las mujeres:

Pero antes es bien sepa V. que sé leer y escribir y que procuro imponerme en
lo que leo y corregir lo que escribae; fengo o mids fuerte aficién a la lectiva graciasa la
buena educacién que me dieron mis padres; en fuerza de esta loable inclina-
ién, el valo que de noche me deja libre ln aguja, lo paso sl y alegremente con una prima
mia, levendo el diario que compra su marido y hacemos critica a nuestro modo de
las producciones que leemos, nos reimos de unas, admiramos otras, y conde-

17 “La Viecaina Sewierudlita”, “Enigmas”, Diaric de México, México, 29 de diciembre de
1806, p. 487.

W thidem, p- 488.

1" Recuérdese que el tibro siempre tuvo una venta limitada debido a su ajto costo. Cfr.
Staples, 1988, pp. 94-126.

M Recuérdese que las tareas artesanales que requerian conociimientos especiales practi-
catuente estuvieron monopolizadas por varones hasta fas posirimerias del siglo xvil. No fue
si no hasta 1784 cuando Carlos I1I expidié una orden que permitia a las mujeres trabajar en
cualquier ocupacién compatible con su sexo y decoro. Tal medida se exiendié a Nueva Espafia
eu 1798 y fue publicada en mayo de 1799,
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nameos con sentencia irrevocable las que juzgamos dignas de recogerse. Vaya,
es cosa de ver la bulla que metemos quando, engolfadas en el anchuroso espacie
de la opini6n, nos encontramos en distintos pareceres [...J*!

“La Viuda Queretana”, otra critica lectora novohispana e igualmente
atrafda por la educacién y cultura de su género, se congratulaba de la pre-
sencia femenina en el Diario; en cambio se quejaba del nimero de suscrip-
toras, demasiado escaso para una ciudad como México. Por ello, y ante la
esperanza de convencer a sus congéneres de las ventajas de participar mds
activamente en dicha empresa, ya como escritoras o simplemente como
lectoras, declaraba enfaticamente: “también las mugeres han de fomentar el
diario, como que mira por su interés”. %

Y es que por lo menos una minoria ilustrada comprendia las serias
limitantes formativas a las que se enfrentaban las mujeres, insuperables por
el exclusivo esfuerzo individual, pese a una que otra declaracién poco
realista en dicho sentido. Para alguna autora, abundaban rmujeres de
talento y dvidas de conocimientos, pero “que caminan a ciegas por falta de
recursos y de luces”; otra mas vinculaba el problema a la funcién materna
y se preguntaba “{qué educacidn, qué principios puede inspirar a sus hijos,
una madre que no ha tenido otra, ni otros que un abandono lastimoso, de-
dicada sélo a las fruslerfas y vagatelas [ sic] que se han hecho en el dia, como
en todos los tiempos, el objeto de la crianza de las infelices mugeres?™** No
falté quien atribuyera el deficiente uso del lenguaje a su escasa instruc-
cién,?* e inclusive, alguno que otro varén que reaccionaba indignado ante
el abandono en que se tenfa a esa “bella porcién de la naturaleza™

Las mugeres son las mds abandonadas en orden a la ilustracién, 1o que debe
atribuirse a la barbara costumbre de que sélo han de emplear sus luces en las
ocupaciones caseras y otros exercicios que se han hecho puramente peculiares de
este sexo, dexando arrinconados en el hogas tal vez los mejores walentos
respectivos. Error grosere que contribuye por la mayor parte a nuestra miseria,

1 [s.a.], “Impugnacién al proyecto sobre las mugeres”, Diario de México, 20 de febrero de
1807, p. 196. Las cursivas son de la autora.

22 “La Viuda Queretana”, “Carta segunda. Nim 973", Diario de México, tomo VIII, 1808,
p. 502.

% “La Viuda Queretana”, "Educacién de las Mugeres”, Diario de Méxica, 10 de niayo de
1808, pp. 422-423

21+ Coutemple V. que nuestra educacién se reduce a estar af lado de nuestras madres,
cosiendo o cuando se nos cree aprovechadas, es porque sabemos disponer un puchero, poner
la vopa, echar algin puntite curioso o bordar una camisa; sin que jamds e nos ponga en las
marnos otro libro que algunas novenas, entre las que preferimos la de S. Francisco de Paula,
para no quedarnos sin casar”. Cft Pepita Ganwnz, “Promunciacion”. Dherie de México, 3 de
septiembre de 1807, . 19,
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y al bajo concepto en que tan injustamente es tenida esta bella porcidn de la
naturaleza 2

Dentro de la misma ténica una escritora mds, al parecer bastante resenti-
da, se quejaba de la censura y exigencias varoniles, absolutamente injustas
desde su punto de vista, si se tomaban en cuenta las circunstancias y limitantes
fermeninas. De contar con una buena pluma e igual estilo —decia indignada—,
asumirfa “con ardoroso interés” la defensa de su sexo; mas se preguntaba
¢Qué puede hacer una muger sin instruccién, sin mds patrimonio que la
estupidez, y condenada a vivir y morir sepultada en la ignorancia??*

Ademads de manifestar la conciencia y, en algunos casos, hasta rebeldia
contra el sometimiento cultural de que eran objeto, estas mujeres alimen-
taban la discusién priblica sobre su problematica social o, para decirlo en
términos de una de ellas, “fomentaban el diario”. No ignoraban que repre-
sentaba una de las pocas posibilidades a su alcance para cobrar presencia y
ser escuchadas. A las expresiones reivindicatorias siguieron otras mas audaces;
las novohispanas se atrevieron a criticar el sistemna educativo vigente, especial-
mente el de las “migas”, tan comutn entre las clases medias citadinas. Tal es
¢l caso del siguiente articulo en el que la autora, con el propésito de describir
las ventajas de las escuelas pablicas de San Ignacio, cuestiona abiertamente,
hasta luciendo algiin atisbo pedagégico, los métodos de ensefianza de este
tipo de planteles:

[...] sino temiera ser molesta, haria igualmente otras reflecsiones a que da
materia [o interesante del objeto, y la educacién que comunmente se da en esta
Ciudad a las niiias en las otras escuelas que Hlaman wmigas. en las que una séla
maestra, o quatido mas dos, tienen cincuenta y inas discipulas de todas clases,
que me parece imposible, segin la esperiencia gue tenge adquirida, puedan
dar a cada una siquiera una leccién al dia, para de aqui deducir la ventaja, y
utilidad que necesariamente resulta al pablico, y la gratitud que debe tener a
una fundacién tan generosa y tan piadosa, como queda demostrado, lo es la
de las escuelas pablicas del Real Colejio de San Ignacio singular en su género
en toda América.2’

4T MW Barueq” [Juan Ma. Wenseslao Séuchez de la Barquera 1779-1840], “Carta
quinta. Conchuye el asumto de los antecedentes”, Diavio de Méxire, 13 de diciembre de 1803,
pp. 323-324. )

%1 a Incégnita”, “Carta de una Senoria a owra, que se balla ausente de esta ciudad”,
Diario de México, 3 de septiembre de E810, p. 257

¥ “Colegiala de los Vizeainos”, "Concluye la carta sobre instruccisn el Colegio de S.
Egnacio”, Diarie de México, 24 de junio, 1806, pp. 223-224. Las cursivas son de] original. Sobre
¢l mistno asunte: {s.a.], Diavio de México, 23 de julio de 1810. Si bien cs ciero que ya para
entonces algunios contemtporineos hacjan duras criticas a este tipo de cscuelas, probablemente
ésta es |a prisera eshozacla por una pluma femenina. Cfi. Ferndndez de Lizardi, 1994, p, 275.
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En sus afanes revisionistas llegaron incluso a “promocionar” alguna de
las escasas instituciones docentes existentes®® y hasta demandaron la crea-
ci6n de algin establecimiento especializado en humanidades que les abrie-
ra las puertas de la educacién superior, desec que, como sabemos, habria
de esperar varias décadas para convertirse en una realidad. Por lo pronto,
con sencillez e ingenuidad sorprendentes, pero en forma directa, “La Cole-
guita” expresaba esa aspiracién:

Pero 8. D. si V. me saca de la costura, y demis exercicios de mi sexo, no se otra
cosa con que poder satisfacer esta hambre que tengo de ser autora. Dicen que
para esto es necesario haber heclio un estudio particular de las humanidades;
{...] Vilgame Dios Coleguita mio: écon que no hay recurso? idk Si ¥ promoviera una
academia piiblica de esas humanidades, tendria yo siquiera a quien consultar, me
casaria al instante con un humanista, para que fomentara mi inclinacidn; pero
que ha de hacer!, paciencia y hacer lo que se pueda.®

Con fundamentos més sélidos, seguramente por contar con mayor madu-
rez y conocimientos, ‘La Vinda Queretana” comparte la preocupacién por
la creacién de nuevas instituciones educativas para mujeres,*® sélo que hace
énfasis en otro tipo de problemas: la necesidad social de educar adecuada-
mente a las futuras madres de familia,*' primicias de la exaltacién romén-
tica de la maternidad o “marianismo”, como ha sido calificada por alguna
estudiosa del tema,* tan difundida entre las élites intelectuales masculinas de
mediados de siglo. Observa también el cardcter popular, exento de lujos

* Cfr. “La Colegiala de los Vizcainos” [sic], “Colejio [sic] de Nifias de San Ignacio”, Diavie
de México, 22 de junio de 1806, p. 215; “Sigue la carta del Colegio [sic] de S.Ignacio”, Indem,
23 de junio de 1806, pp. 217-218 y "Concluye la carta sobre instruccidn del Colegio de S,
Ignacio”, ibidem, 24 de junio de 18306, pp. 222-224. En el primere de ellos, la autora expresa
abiertamente su objetivo; de la misma manera que se hacia publica la labor educativa
efectuada por los maestyos Rafael Ximeno y José Vélez, deberfa procederse respecto a la
otergada a las mujeres en San lgnacie: “...serd mui justo, que del mismo modo le aga V.
participante [al pablice] de los esmeros, y aprovechamiento con que también se trata de
educar a la preciosa porcién del bello secso en las escuelas piiblicas del real Colegio de San
Ignacio...”

¥ “La Coleguita”, “Carta de La Coleguita preguntando el origen de los bayles”, Diario
de Méxica, 19 de abril de 1807, p. 533. Cursivas de la autora.

 Debemos a “La Coleguita® una serie de cuatro acticulos sobre el tema, pubicados por
el Diavio de México del 10,11, 28 y 29 de mayo de 1808,

#1 iNa es evidente —se preguntaba— que tado el principal fundamento de la feliciclad
pablica consiste en la pureza de las costumbres, y que éstas casi nunca pueden ser buenas si
falta la buena educacién? {No estd mmbién demostrado, y se palpa cada dia, que Ja buena o
ntala educacién consiste exclusivamente en las ideas que las madres inspiran a sus hijos en la
rierna infancia...? Cfr. "Eduncacién de las mugeres”, Diario de México, 10 de mayo de 1808,
p- 422

2 Cfr. Arrom, 1983, p. 320,
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innecesarios, que deberia inspirar el nuevo establecimiento, 12 inclusién,
aunque no indispensable, de-algunas disciplinas como teologfa, jurispru-
dencia o fisica, cuyo estudio no harfa daiio, siempre que se “atendiera a las
circunstancias y estado de las personas”. Por Gltimo, insiste en el contenido
social, muy dentro de la corriente ilustrada, que deberfa permear la ensefianza
de “filosofia moral” o “moral cristiana”, asignatura que deberia comprender
los principios bésicos para la educacién de los hijos, economia doméstica,
trato de gentes y nociones de “nuestra constituciéon”.

Pero una de las preocupaciones mis novedosas e interesantes de esta
madre de familia es la relativa a la formacién de profesoras, grave deficien-
cia que, como la “academia priblica especializada en humanidades”, debe-
ria esperar varias décadas para su creacién. No obstante, debemos a esta
temprana escritora novohispana una propuesta inicial en dicho sentido
que, aunque elemental, presenta un plan de accién, el primere quizas de
nuestra historia pedagégica. Por lo pronto, a falta de instituciones especia-
lizadas en la formacién docente, se enviarian tres o cuatro maestras, bien
remuneradas, a la Ensefianza o a las Vizcafnas, donde a su vez formarian
una nueva generacién de profesoras que, posteriormente, serfan distribui-
das a otras ciudades del reino. De esta forma, la nueva escuela patridtica de
la capital del virreinato se convertiria en una especie de normal para mujeres,
“seminario general del reyno, como més a propdsito para nifias pobres, que
podrian buscar su subsistencia con ensefiar en otras partes”. a3

Ademds de simplista, la solucién de esta improvisada escritora era prema-
tura; la crisis politica en la que en breve se sumergiria el pafs impediria
siquiera abordar el asunto con cierta seriedad. Habria de transcurrir buena
parte del siglo para que, bajo otro contexto, la ciudad de México pudiera
contar con las escuelas normales indispensables para la adecuada forma-
cién de sus profesores y profesoras. Sin embargo, sus palabras revisten
particular interés, no sélo por su inicial propuesta de una escuela femenina
especializada en la formacién magisterial, sino ademds, porque repre-
sentan las primicias de la posterior preccupacién por preparar para la lucha
por la vida a mujeres de pocos recursos. S6lo que, en este caso, la idea proviene
precisamente de una mujer y no se concreta, como fue comiin, a la simple
ensefanza de algin oficio, sino a la de una actividad profesional.

Pero por lo visto el tema gozaba de cierta popularidad; poco mds tarde,
animado quizis por la propuesta anterior, otro articulo se ocupaba del mismo
aspecto. Para el autor, en este caso varén, los males piblicos se debian a la
deficiente educaci6n de la juventud, problema para cuya solucién un mecenas
contemporineo se habia propuesto fundar una academia para niitas. El

* “Viuda Queretana”, “Sobre la educacién de las mugeres...”, ibidem, 28 de mayo de
1808, p. 495.
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curriculum, por dema3s ambicioso, de este otro proyecto escolar contempla-
ba, ademas de los saberes elementales (lectura y escritura), algunos otros
de mds alto nivel y mayor sentido préctico, como 4lgebra, arquitectura,
dibujo, astrologia, musica y filosofia experimental. Verdadera novedad
para el caso de las mujeres, generalmente constrefiidas al aprendizaje de
lectura —s6lo en algunos casos instruidas en escritura—, doctrina cristiana
y las clasicas labores propias de su sexo.™

Como Ia “Viuda Queretana”, el autor de esta segunda propuesta también
alude al problema del profesorado; inicialmente, por falta de maestras
dliestras en el oficio, se echarfa mano de mentores varones; posteriormente,
ya con las armas necesarias para la docencia, las mismas alumnas se ocuparian
de la direccién de la academia, con lo que ademas, se evitarian los prejui-
cios y temores de tantos padres de familia que, por desconfianza hacia
profesores del sexo opuesto, preferfan mantener a sus hijas en la ignorancia *®
El resto de las egresadas se integraria a la vida econémicamente activa
“abriendo escuelas de primeras letras, talleres de pintura, escoletas de miisica™
o como maestras particulares. En fin, “todas contarfan con un oficio decente
para subsistir”, que como veremos, fue otra de las preocupaciones mas fre-
cuentes del diario.

Para poca fortuna de las futuras alumnas, el promotor de la academia
fermenina no contd con suficientes fondos para dotar las plazas de los directo-
res, razén de peso para suspender sus planes. No quedaba a los interesados

M Como se sabe, en trminos generales las mujeres y los varones pertenecientes a los
sectores mds bajos de la poblacién fueron excluidos del aprendizaje de la escritura; estos
ilimeos porque tales conocimientos resultaban iniitiles en el desempefio de oficios bajos y
mecanicos a los que estaban destinados, aquellas, entre otras razones para evitar que pudieran
conmmicarse por escrito con el sexo opuesto. Git. Tanck, 1988, p. 89.

% Sor Juana aludfz ya a este tipo de prevenciones “...si algunos padres desean doctrinar
mds de lo ordinario a sus hijas, les fuerza la necesidad y falta de ancianas sabias, a llevar
maestros hombres a ensefiar [...] a sus hijas de que no pocos dafios resultan, como se
experimentan cada dfa en lastimosos ejemplos de desiguales consorcios, porque con la
inmediacion clel trato y fa comunicacién del tiempo, suele hacerse facil lo que no se pensé ser
posible. Por lo cual, muchos quieren mds dejar birbaras e incultas a sus hijas que no exponerlas
a tan notorio peligro como la familiaridad con los hombres, lo cual se excusard si hubiera
ancianas doctas... y de una u otra forma fueran sucediendo el magisterio”, en Sor juana Inés
de la Cruz, 1991, p. 61. Hacia la década de los cuarenta del siglo pasado continuaban
alimentndose los mismos prejuicios, como puede apreciarse en el Panorama de las Sefiovitas,
semanario femenino dirigido por Vicente Garcla Torres: “Luego si el maestro que [a eleccién
o casualidad deparé liene interés en pervertir las ideas morales de su discfpula, o por fo menos
no tiene el saber necesario para presentar las buenas con claridad y distincién, corrompido €l
sentimiento de lo justo, de lo bello y de lo verdadero, équién volver a curar el espiritu
mugeril, muy semejante al dngel en no abandonar lo que una vez aprendié? Se ve pues la
necesidad de libertar al bello sexo de estos peligros...” (op. cit., p. 39).
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mis que esperar la benevolencia del gobierno, vana esperanza en visperas de
guerra;

Si el superior gobierno dictase providencias analogas a facilitar arbitrios para
su creacién, poniéndose de acuerdo con la junta de policia, veriamos dentro de
poco tiempo abolidas las payadas que refiere L.EE. haber oido de Ia boca de una
madre de familia, quando le pregunté si su hija sabia musica...?®

No faltaron plumas varoniles atraidas por el tema y alguna que otra
dispuesta a “educar a las incultas mujeres” de principio de siglo. La “Carta
a una sefiorita sobre el modo de aprovechar la lectura de los libros”, ademas
de abierta invitacién a dicha actividad, representa una interesante gufa meto-
dolégica para hacerlo correctamente y con mayores posibilidades de éxito.
Leer con método, ordenada y reflexivamente; huir —por estéril— de la simple
ostentacién de noticias, elaborar sintesis temdticas v, si de escribir se trata,
profundizar en la materia, son algunas de las consignas de este autor
anénimo interesado, como seiialamos anteriormente, en trasmitir sus co-
nocimientos y experiencias en materia de lectura al sexo opuesto.*’

Otra inquietd constante de ellos y ellas, muy dentro de la tendencia
utilitaria ilustrada tan en boga por entonces, fue la de una educacién prictica
que, en un momento dado, permitiera a las mujeres salir adelante en la vida,
las protegiera de los riesgos de la solterfa, de los estragos de la viudez y las
incomodidades de una vida conyugal poco grata. La insistencia en el tema
muestra el creciente interés social por un problema que poco después, con
la guerra de independencia, tomaria dimensiones mucho mayores.*® “El
alférez Manteca”, uno de los colaboradores de este cotidiano, aludia en
forma directa al asunto. Si bien —se quejaba—, varios articulos habian abor-
dado el tema de la educacién femenina, ninguno se habfa abocado “a quitar
la preocupacién que ai de que las infelices mugeres no aprendan nada que
pueda proporcionarles su subsistencia”. Acaso, se preguntaba, éson incapa-
ces para esta clase de oficios? <Es su alma inferior a la de los hombres? De
ser negativa la respuesta, {Por qué permanecian al lado de maridos vicio-

36 F P Arreis, “Educacion politico-civil y moral”, Dieric de México, 19 de Julic de 1810,
pp. 74-75. La referencia corresponde a un articolo de “El Misantropo™, que criticaba dura-
mente la falta de cultura femenina, opinién que provocs una secuela de comentarios a favor
y en contra. Cfr. “La payada”, Diaric de México, 2 de julio de 1810, pp. 5-6; “Espoleada al Payo
clel Diario ntim. 1734, ibidem, 28 de julio de 1810, pp. 108-111; “La Inc6gnita”, “Carta de una
sefiorita a otra que se halla ausente de esta cudad”, hidew, 3 de septiembre de 1810, pp. 257-258;
“La Inc6gnita”, “Carta anunciada ayer”, ibidem, 4 de septiembre de 1810, pp. 261-263.

37 [s.a.], Diavio de México, 16 de julio de 1809,

%8 $6lo por darnos una idea de las dimensiones del problema, recuérdese que en la
muestra del censo de 1811 utilizada por Arront, 54% de la fuerza laboral femenina trabajaba
en oficios domésticos. Cfr: Arrom, 1985, pp. 198-199.
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sos? ¢Por qué, en caso de abandono, “ho tienen arbitrio el mis leve para cubrir
st desnudez y remediar su ambre [sic]?". Para el articulista el remedio estaba
a la vista de todos, una buena educacién, arreglada a tales fines, solucionarfa
todos los males presentes y futuros, desde la temida prostituciéon hasta el
eterno problema de la manutencién familiar.®”

El tema invitaba al debate: la impreparacién femenina y la conciencia
de sus escasas posibilidades laborales motivé alguna que otra apasionada
participacién. “El Compasivo”, sobrenombre mas que significativo, tomaba
cartas en el asunto, aunque con un enfoque muy particular. En tono mds
que dramdtico, echando mano de argumentos de todo tipo, embestia
contra los varones que desempeiiaban oficios mujeriles, pero no especifica-
mente por pruritos “machistas”, como podria creerse, sino para “restituir
estos oficios a las débiles manos de las que los hombres los han arrebatado,
violentando la razén” Total, que entre sentimientos humanitarios, prejui-
cios sociales e intereses econdmicos y hasta politicos, “El Compasivo”
reconocia el abandono en que se encontraban sumidas las mujeres, “sus
limitados arbitrios” y la necesidad de respetarles sus fuentes de trabajo que
por cierto, desde su punto de vista, no iban tnas all4 del peine, la agujay la
cocua.

Pero “El Compasivo”, tan preocupado por cimentar la divisién sexual
del trabajo reservando a las mujeres el monopolio de tan honrosos oficios
no fue el dnico interesado por el problema social que representaba el
trabajo femenino. A lo largo de esta ponencia hemos presenciado miiltiples
alusiones al asunto; “las mujeres no tenemos gremio de oficio alguno”, se
quejaba ja maestra de bordado; la “Viuda Queretana” aludia a los conteni-
dos educativos inoperantes para abrirse paso en la vida; y no falté algan
autor que, para zanjar el problema, se atreviese a proponer la creacién de
una academia para nifias, de 1a que todas las aluinnas deberian egresar “con
un oficio decente para subsistir”. Es claro que, pese a las déficiencias educati-
vas generales, particularmente graves en el caso de las mujeres, al menos
un sector minoritario e ilustrade —en el que no faltaron algunas repre-
sentantes del “sexo bello”—tuvo conciencia del problema y, lo que en este
caso resulta mds significativo, se atrevié a exponerlo pablicamente, con lo que
segurameite, aun sin proponérselo, logré inquietar a sectores més amplios
de la poblacién.

Lo cierto es que la condicién y educacién femeninas preocupaban y
mucho. A los asuntos abordados se suman otros tantos de no menos impor-

¥ “E] Alférez Manteca", “Ocupaciones de mujeres”, Diario de México, 4 de inayo de 1806,
tome {11, p. 143.

" “El Compasiva”, “Sigue el proyecto a favor de las mugeres”, Diario de México, 10 de
septiembre de 1806, pp. 77-80.
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tancia, que por falta de tiempo hemos dejado en el tintero: educacién fisica
de las mujeres, conveniencia de su sociabilizacion, esto es, de una forma-
cién, si no mixta, al menos mas cercana al sexo opuesto, los beneficios de
la lectura y, por supuesto, las imprescindibles argumentaciones sobre la
importancia social y hasta politica de educar satisfactoriamente a las futuras
madres de familia. En fin, las paginas del Diario contienen, como hemos
visto, un cimulo de ideas, criticas y propuestas que, a la par que informa-
ban, debieron educar a las y los contempordneos. Por supuesto, entre estos
mensajes 1o faltaron razones de corte tradicional, aferradas a la defensa de
métodos y costumnbres a Ia vieja usanza, pero, como hemos podido compro-
bar abundaron las que abrian nuevas pautas, aunque para realizarse tuvie-
ran que transcurrir décadas completas. Tal fue el caso de ese plantel de
educacién secundaria femenina esbozado por alguna precoz pensadora de
principios de siglo, pero que no se concretd sino hasta la reforma educativa
del 67. A los remitidos aislados siguieron verdaderas polémicas por escrito
que involucraron a escritores de ambos géneros; argumentos innovadores
y tradicionalistas iban y venian; algunos clamaban contra la educacién
fandtica que incapacitaba a las musjeres para la lucha por la vida;*! otros, en
defensa del sexo débil y hasta del orgullo “nactonal”, salian al paso con un
verdadero recuento piblico de las cultas sefioritas de sociedad con que
contaba la capital.*? No falté quien exhibiera alguna que otra estadistica
sobre el particular, recordando aquello de que “una golondrina no hace
verano”* y otro mas que, espoleado por la acalorada discusién, sacara a
relucir las auténticas cualidades de su ideal femenino, personificado nada
menos que en la Srita. Villa Hermosa: honestidad, jovialidad y recato,
moderacién y sencillez, aplicacién en sus deberes, reputacién y buena
fama, pero nada de educacién.

CONCLUSIONES

Seguramente la discusién priblica de esta y otras materias difundidas por
el Diario, ademds de vdlvula de escape para las y los mds comprometidos y
conscientes, debié sembrar inquietudes y formar opinién, al menos entre
la minorfa de lectores adictos a la prensa. Sin embargo, para aquilatar su

I “El Misantropo”, “La payada”, Dierio de México, 2 de julio de 1810

12 “E] Defensor ¢le las Nifias", “Espolada al Payo del Diario miin. 1734", Diario de México,
28 de julio de 1810.

1* De acuerdo con el autor, de 39 282 mujeres existentes en la ciudad de México, no habia
ni 282 bien educadas y “diestras en la misica de clave”, conocimiento muy apreciado por el
autor, ya que junto con el del dibujo, permitirfa a muchas jévenes ejercer como profesoras
particulares en casas de familias adineracas.
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accion educativa nos salen al paso algunas interrogantes: {Habfa realmente
un sector femenino interesado en esta problemitica? ¢Llegaba el Digrio a
este sector de la poblacién? ¢Cémo eran recibidos los articulos firmados
por mujeres? El mismo cotidiano nos proporciona la respuesta; recuérdese
entre otros casos a "La Vizcaina Semierudita” que interesada en la lectura
seria, no en la de puro entretenimiento, conservaba en su poder todos los
nimeros del periédico para releerlos y formarse “convicciones” sobre sus
diversos contenidos, o aquella maestra de bordado que, en unién de su
prima, aguardaba el esperado descanso nocturno para dedicarse a la lectura
del diario que, dicho sea de paso, compraba el marido de esta Gltima. Pero
surgen nuevas interrogantes ¢Cuintas amigas, familiares o hijas allegadas
a estas lectoras sentian curiosidad por asomarse a ejemplares guardados
con €] celo que lo hacia Ia “Colegiala de los Vizcainos? ¢A cudntas habri con-
vencido alguno de sus interesantes y provocativos remitidos? o, por el contra-
rio, {Cudntos hombres o mujeres de la época se habran indignado ante
algunas de sus afirmaciones? Sean las palabras de una de nuesiras escrito-
ras novohispanas las que si no despejan todas nuestras incégnitas, al menos
nos orientan sobre la capacidad difusora del periédico y la posible respues-
ta del piiblico lector:

V. tubo la bondad de estampar mi carta sobre las oposiciones, premios, y
ensefianza politico-christiana que se les da a las nifias esculapias de este Real
Colegio de S.Ignacio en los diarios 22, 23 y 24 del pasado junioc. Doy a V. las
gracias, pero en su consecuencia han sido tantas las preguntas y repreguntas a
que he tenido que contestar, que ya me falta la paciencia, y asi estimaré a V. que
por el mismo canal de su periédice diga a los que whieren algin interés para
la educacién de sus hijas, que en estas escuelas se recibe indistintamente a todas
las nifias [...]#*

Por consiguiente, 1a lectura del Diario de México tiene para nosotros un
doble valor. Por una parte 110s permite asomarnos a una faceta desconocida,
“invisible”, para decirlo en términos de Joan W. Scott,*® del mundo femenino
de principios del siglo xix; apreciar los deseos de cambio y el grado de
conciencia que un sector minoritario, pero real, llegé a tener de sus condicio-
nes sociales y culturales; observarlas, inquietas, propositivas y valientes,
capaces de pugnar por la primera de las reivindicaciones femeninas: su
educacién. En segundo término, destaca la importante funcién educativa,

1 “La Colegiala de los Vizcainos”, “Educacién”, Diario de México, 17 de septiembre de
1806, p. 70.

* Scout, Joan W, “El probiema de la indivisibilidad”, en Ramos (compiladora), 1992,
pp- 38-65.
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no escolarizada, que esta fuente informativa debié cumplir entre ese selecto
grupo de mujeres que, al igual que la “La Coleguita” tenia hambre de ser autora.
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EL PAPEL DE LAS MUJERES EN LA EDUCACION
FAMILIAR EN ECUADOR. INICIOS DEL SIGLO XX

Maxina Moscoso

INTRODUGCION

Ein el periodo de estdio que se inicia con la “revolucién liberal” se introduce
una serie de cambios en el Estado, la politica, la Iglesia y, sobre todo, en el
ambito educativo con la introduccién del laicismo y la reduccién del poder
eclesiasiico. En el terreno familiar, se ha considerado que la instauracion
del matrimonio civil, y sobre todo del divorcio, marcé una ruptura respecto
al periodo precedente. Tradicionalmente se ha analizado el liberalismo y
sus realizaciones comparandolo con el periodo conservador, dominado por
Gabriel Garcia Moreno, maximo representante de la intransigencia e intole-
rancia religiosa, y se han sefialado los avances y conquistas de la familia y
la mujer. Seguin este analisis, los valores religiosos y morales de la etapa
garciana respondian a normas rigidas, propias del sistema conservador,
que imponian a las mujeres la obediencia y la sumisién al homnbre, consi-
derado como el “jefe” de familia. Las mujeres debfan permanecer en el
hogar, en el espacio fisico de las cuatro paredes. Los hombres actuaban en el
espacio pitblico y las mujeres en el privado. Los hombres se encargaban del
sostenimiento econdémico y garantizaban la subsistencia fisica de la familia;
las mujeres de la preservacién de la moral, de las normas de comportamien-
to y de los valores sociales por medio de la educacién y forinacién de los hijos.

Frente a esta situacién, se atribuyen al liberalismo cambios que habrian
incidide en el papel de las mujeres y de los hombres mediante la creacién
de condiciones para la participacién activa de éstas en la sociedad, en un
espacio piiblico anteriormente destinado a los hombres. Los cambios en la
familia, en su funcionamiento y concepcién, habrian sido posibles gracias
a su partictpacién en el trabajo y a la ley de marrimonio civil y divorcio.

Si bien no existen estudios que den cuenta exacta de los cambios en el
ambito familiar y de las funciones de las mujeres y hombres en su interior,
se ha dade por hecho que las modificaciones que introdujo el laicismo en

285
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la sociedad significaron también una transformacién en la relacién hom-
bre-mwjer y en la familia.!

Con este trabajo pretendo determinar la incidencia de las politicas
liberales y del laicismo en Ia familia y en los papeles que desempefiaron
hombres y mujeres, asi came en la continuidad del periodo conservador.

LA raMinia

La familia fue considerada como la base, el nicleo fundamental de la
sociedad, tanto por los sectores conservadores como por la concepeidén
liberal. Sin familia la sociedad no habria podido existir. La Iglesia hizo
suyos algunos de los planteamientos y avances de la modernidad de
principios del siglo xx, retomé los planteamientos de progreso y civiliza-
cidn, schre todo con relacién al papel de las mujeres, y los adapté a la
concepcién cristiana de familia. La sociedad familiar debia ser moderna,
pero ademds, y ante todo, cristiana. La Iglesia manifesté temor por la
destruccién de la familia, la transformacién de la sociedad y la perversién
de las mujeres, como consecuencia de la introduccién del laicismo, y
también recelo por las limitaciones impuestas a su accién politica, ideolé-
gica y econémica, Manifestaba esta preocupacion a pesar de que el libera-
lismo, en tanto ideologia y practica politica, no se proponia su
transformacién. Valiéndose del discurso y de las experiencias cotidianas de
los sectores sociales involucrados con el liberalismo, senté las bases para su

! El laicismo tuvo efectivamente una gran incidencia en 4reas importantes de la sociedad:
la educacién —con la creacién de escuelas y colegios fiscales laicos, con la formacién de
maestros ¥ naestras latcas en los colegios normales—; en la beneficencia —con el paso de la
caridad privada al bienestar publico—; la creacion del registro civil, la implantacién del
matrimonio civil y divorcio; ]a emancipacidn econémica de la mujer casada; la reduccion
del poder de la Iglesia —mds de cardcrer econdmico que ideolSgico—; la participacién de las
mujeres de sectores medios en el mercado de trabajo; su amplio desempefio en las letras,
significaron iniportantes avances sociales y un mayor compromiso de las mujeres. Estos
aspectos, unidos a la posibilidad de una mayor comunicacién entre las regiones del pais —por
el ferrocarril fundamentalmente— y con ellos la apertura de ciertos sectores sociales hacia
nuevas ideas, nuevas propuestas artisticas y avances tecnolégicos y culwrales, lograron dar
forma a un ambiente de cambio.

Ana Marfa Goetschel menciona las realizaciones liberales en el terreno educativo: en
Jjunio de 1897, la fundacién del Instinito Nacional Mejia; en 1900, la creacién de la Escuela
Nocturna para Adultos; en 1901, creacién del Instituro Normal Manuela Caiizares, para
mujeres, y Juan Montalvo, para varones; acceso de fas mujeres al Conservatorio Nacional de
Muisica, a la escuela de Bellas Artes y a la facultad de Farmacia; en 1912, la Escuela-taller pa-
ra Mujeres a cargo de la Junta de Beneficencia: en 1913, el Institute de Sefioritas (cursos para
oficinistas}. “Educacién e Imagenes de Mujer”, Mavtha Moscose {edit.}, ¥ el amor no eva todo. ..
Mugjeres, imdgenes y conflictos, Quito, Abya~ala, 1996, pp. 59-84.
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conservacién y recuperé las concepceiones tradicionales adaptindolas tam-
bién a la modernidad.

Su aprensién, y la de los sectores tradicionales, radicaba fundamental-
mente en el hecho de perder influencia entre las mujeres y con ellas en las
familias y en la sociedad. La deconstruccién de la familia tradicional por la
intervencién de nuevas corrientes ideolégicas y nuevas pricticas, y su
reconstruccidn sobre bases diferentes, laicas, asi como por la adopcién de
nuevas funciones por parte del sector femenino, dificultarfa el control
social, econémico y politico de la Iglesia en la sociedad.

Frente a la pérdida de influencia y a la reduccién de su poder, la Iglesia
dio muestras de adapeabilidad ante ciertos cambios, pero sobre todo ante
diferentes concepciones. Los asumid y los integré en sus enunciados. Uno
de estos nuevos conceptos introducidos por la modernidad fue el patriotis-
mo, el amor a la patria. La Iglesia lo relaciond con la familia y la capacidad
de las mujeres para formar buenos ciudadanos, amantes de la nacién y
dispuestos a morir por ella, asi como lo harian por la Iglesia. Las mujeres
intelectuales que tenian alguna voz en la prensa o la literatura también
asumieron la nueva identidad de ciudadanas, servidoras de la patria,
reafirmando, sin embargo, su funcién primordial de madres y esposas. En
la defensa que la Iglesia hacia de la familia ante la irrupcién del divorcio,
uno de los valores que decia resgnardar y que denunciaba amenazado y en
peligro de extincién era precisamente el patriotismo:

El amor a la Patria nace de un ciniulo de circunstancias, asi fisicas como morales
y entre éstas una de las mds eficaces para engendrar en el corazén del ciudadano
el afecto a 2 Patria, es la familia... Dejadle al hombrye libre de los lazos de la fa-
milia, desatad el vinculo conyugal... y en nombre de la ley destruid hoy
la familia, y maiiana extinguiréis el patriotismo. Pueblo sin moral ne es
nunca pueblo patriota...?

Con ¢l advenimiento de la modernidad, la transformacién progresiva
y la reduccién del espacio en las ciudades, la estructura de la familia en los
sectores populares sobre todo se fue transformando. Si bien la familia
ampliada —en donde se establecian relaciones de solidaridad y ayuda por
parte de los allegados— permanecia vigente en el sector rural y también en
gran medida en las ciudades, fue tomando forma la familia nuclear, en la
que estaban presentes el padre, la madre y los hijos. Se fueron dibujando
las funciones de cada uno de ellos en un espacio restringido. La Iglesia
también impulsaba la constitucién de faniilias nucleares, considerando en
muchos casos a los miembros allegados como fuente de malos entendidos y

? Alocucién que con motive de la sueva ley sobre divorcio divigen los prelados del Ecuador a sus
compatriotas, Quito, 1910, p. 479,
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conflictos, segin demuestran los numerosos procesos de resolucién de los
conflictos conyugales. En el aspecto moral, la Iglesia veia con recelo la convi-
vencia de varios miembros de la familia en pequefios espacios urbanaos,
sobre todo en las “tiendas de habitacién” y cuartos de alquiler.

Tanto desde la ptica del catolicismo como del liberalismo, la familia
era estimada como una institucién universal y Ginica. En las dos concepcio-
nes existia la posibilidad de desunir la cohabitacién mediante la separacién
de “cuerpos y de mesa”, en el caso de la Iglesia, y de “mera separacién de
vida marital”, en el caso de la ley civil. Para la resolucién de conflictos
conyugales, desde la “6ptica religiosa” no existfa la posibilidad de disolu-
ci6n del vinculo. Si bien la legislacién civil planteaba esa posibilidad, la
tnica causal para lograrlo era el adulterio femenino {ley de 1902}y, posterior-
mente, el “concubinato piblico y escandaloso” del marido (ley de 1904).
En el caso de adulterio de la mujer bastaba la denuncia del marido para
proceder legalmente, mientras que en el del adulterio masculino, éste tenia
que ser comprobado con testigos, y admitido como un hecho atentatorio a
la moral piblica y a la sociedad. En ambos casos se utilizaba el concepto de
escandalo y de atentado a la moral .

El sistema legal, es cierto, facilité la separacion, convirtiéndola en un
mecanismo mucho més dgil que el eclesidstico, sobre todo a partir de 1910,
afio en que se posibilité la separacién por mutuo consentimiento. Con el
sistema de la Iglesia, los tramites de separacién eran largos y tal vez nunca
lograban su propésito.* La diferencia en los procedimientos radicaba en el
hecho de que la Iglesia buscaba siempre, y como fin, la unién de la pareja
y to su separacion. Es por ello que uno de los puntos importantes de critica
y de combate al liberalismo fue el establecimiento del divorcio, considerado
como un mecanismo de disolucién de la familia, y de perdicién y libertinaje
de la mujer.

* La Ley de matrinionio civil (28 de octubre de 1902) planteaba dos posibilidades: 1) con
disolucidn del vinculo y 2) de “mera separacion de vida marital”. En el primer caso, 1a finica
causal que existia era el adulterio de la mujer mientras que el adulterio masculino era causal
Unicamente de separacién, asf como lo eran la “sevicia atroz”, el atentado por parte de uno
de los ¢onyuges contra la vida del otro, la tentativa del marido para prostituir a la mujer o a
sus hijos y la “embriaguez consuetudinarita”™. En 1904 se reformé la ley y se introdujo como
otra causal para la disolucidn del vincule €] concubinato “piblico y escandalose del marido”.
Ley reformatoria de la del matrimonio civil (3 de noviembre de 1904).

" A partir de la promulgacién de la Ley de 1902, 91.1% de divorcios se tramité por esta
via y inicamente 8.9% por la eclesidstica. Con la segunda ley reformatoria a la del matrimonio
civil (30 de septiembre de 1910), 16.9% del total de divorcios civiles se plantea por mutuo
consentimiento. Véase Martha Moscoso, “Los consejos del diablo.... Maltrato, adulterio y
divorcio en el Ecnador (1860-1920)", Aetas. Primeras fornadas de Historia de las Mijeres, 1991, pp.
337-345. De Ja misma autora “Los limites de la tolerancia: divorcio, concubinato y adulterio”, en
Martha Moscoso (ed.), Y el amor 1o era todo... Mujeves, imdgenes y conflictos, 1996, pp. 119-156.
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El divorcio fue acogido por muchas mujeres {también por los hombres,
aunque en un porcentaje menor) para selucionar sus conflictos conyngales,
pero también fue impugnado por muchas de ellas como un elemento de
desestructuracién de la familia. El laicismo, la masoneria, el divorcio, las
diversiones, la moda, el baile y muchos otros elementos presentes en la
época moderna fueron concebidos por la Iglesia y los sectores conservado-
res como mecanismos de transformacion de la familia y de los papeles de
género. Estas criticas y estos temores rebasaban las propuestas liberales y
las practicas cotidianas. Asi, se forjaron nuevas representactones respecto
de los comportamientos, sobre todo en relacién con las mujeres y la
educacién, que se constituyeren en puntos de referencia para orientar la
protesta antiliberal que se habfa iniciado unas décadas antes, por los afios
de 1880. Sin embargo la ideologfa liberal, la laicizacién de la sociedad y los
nuevos elementos de la modemidad, no incidieron significativamente en
la concepcién tradicional de la familia y de las funciones de mujeres y
hombres. Aun a nivel educativo, campo en ¢l que el jogro liberal fue
indudable con la creacién de escuelas y colegios laicos y la formacién de
maestros, la Iglesia no perdié su influencia. Esta institucién entré en una
etapa de negociacién y logré conservar su lugar en la educacion, aunque
de una manera mads restringida y, sobre todo, preservé su influencia ideo-
légica. El practicado en la educacién fue interpretado por sus opositores
como un proceso de laicizacién de la sociedad global, de la moral y de las
costumbres y, por lo tanto, de la familia misma. A pesar de la laicizacién de
la educacion y de la introduccién de nuevos elementos {trabajo y educacién
para las mujeres), la concepcidn y los modelos de familia y los papeles de
las mujeres y los hombres conservaron su fundamento wradicional. La
identidad de género y sus funciones permanecieron inalterables. En este
hecho fue importante el papel de la Iglesia y los sectores conservadores de
la sociedad. Su preocupacién por los cambios en la moral y los comporta-
mientos no era reciente. Tradicionalmente, sin éxito se habfa perseguido
toda transgresién y cualquier préctica sexual libre. El laicismo era un nuevo
pretexto para reiniciar la partida con fines de preservacién de la familia.
Su pugna tenia como fundamento este hecho cierto y permaunente en la
soctedad y que era, en esta ocasién, imputado al liberalismo: el concubina-
to. Aunque debe sefialarse que la frecuencia de las relaciones extramatri-
moniales no fue consecuencia de las leyes civiles, sino manifestacién
existente desde siempre, sobre todo en los sectores populares. La Iglesia
nunca logré un control absoluto sobre la sexualidad de la poblacién y la
formacién de parejas sin su mtervencién.”

% En el periodo conservador se aplicaban las siguientes penas para castigar y Corregir este
problema: si el concubinato ocurria entre personas que podian casarse, se castigaba con
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Frente a la posibilidad de laicizacién de la sociedad y, por lo tanto, de
desestructuracién de la familia, la Iglesia realizé verdaderas cruzadas en
defensa de la religion, la familia y la mujer. Muchos son los testimonios gue
nos han dejado los defensores de la familia. El texto que citamos, “Encantos
de la familia”, firmado con el seudénimo de “"Adoptado”, constituye una de
las expresiones m4s exactas de la concepcién del momento sobre la familia
y los roles de género:

Es la familia el arca de Noé que salva del naufragio la libertad [ ...] si el hombre
tiene una hora en la que puede decir es libre, es la hora del hogar, cuando
descansa con su familia [...] Dentro de la familia se respiran aires de moralidad.
En las regiones mundanas los hombres se manifiestan més crueles, orgullosos
[....] Dentro de la familia [...] parece que estos vicios no encuentran una
atmésfera favorable y se esconden [...] Alli los padres malos suelen dar cosas
buenas y buenos consejos y buenos ejemplos 4 los hijos [...] Es la familia como
una clinica ascéptica en donde fos hombres se resguardan de las heridas del
mundo, de las del amor propio, de los disgustos y de las caidas morales. Es
como un ambiente perfumado de eucaliptus y romero para los catarros del
espiritu. Es la familia ua centro de alegria pura {...] Es la familia un albergue
retirado y tranquilo donde descansa ¢l hombre trabajador, €l hombre pablico,
el hombre social [...] La familia [...] no acabariamos nunca de contar todas las
excelencias de ese pedazo de cielo que Dios ha querido poner sobre la tierra,
para confortarnos, protegernos y alegrarnos.®

La Iglesia se sirvié de otro elemento nuevo para expresar su descon-
tento: la masoneria, considerada como uno de los elementos externos a la
familia mas eficaces en el proceso de desestructuracién y de perversién de
1a mujeres. La Iglesia manifestaba su temnor por el alejamiento de los fieles
y la adopcidén de nuevas ideas. Los sectores conservadores se preocupaban
por su influencia en la vida cotidiana: en la amistad, en las relaciones entre
hombres y mujeres, en la decencia y el pudor, en los comportamientos, en
el vestido, las diversiones, etcétera, pero sobre todo, por su poder sobre las
mujeres, a quienes este enemigo veia como aliadas para vencer al cristianismo
y dar muerte a la familia.

reclusién de uno a dos meses y destierro de uno a dos afios a un lugar distante del domiciio
de “por lo menos diez miridmetros”. No se aplicaba la pena si los concubinarios se casaban.
En el caso de concubinato entre personas (o una de ellas) no libres para casarse, el castigo era
de uno a dos meses de prisién con seis afos de destierro del pais. Decreto del 13 de mayo de
1869, art. 19, cap. 2%, tit. 5. La investigacién y denuncia de estos casos se realizaba valiéndose
de los pérrocos.

5 EI Hogar Cristiane, ntim. 51, afio VII, Guayaquil, 2 de agosto de 1913, p. 975,
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La Masonerfa {...] esgrime en la época presente armas poderosisintas, dirigién-
dolas contra la mujer, que es su mas temible enemigo. Sabe que sin su
cooperacién nunca conseguira el derrumbamiento de la sociedad cristiana, y
por eso tiene tanto afan en hacerla su aliada [...] comprendiendo los ministros
de Satanas, que mientras la mujer 1o se pervierta y mientras eduque a sus hijos
en el temor de Dios [...] han ideado malévolamente el medic de introducirse
en todas partes, encubiertos con un disfraz que ofusca, que alucina, que ciega,
cuyo nombre s la “moda” [...) Ante la moda sucumbe la mujer cristiana [...] la
va alejando del recto camino, emnpujindola hacia una senda muy triste, oscura
i...] puesto que para recorrerla en toda su extension es preciso pisotear la
inodestia y el recato, que son los dos encantos principales de Ia mujer [...] 8i
consiguen “despreocupar” a la mujer hasta arrancarle el recato debido en su
“roilette”, conseguirin mis tarde borrar de su corazén el amor de Dios y el
sentimiento del deber [...] Conseguirdn que en vez de educar hijos en la fé de
Cristo para que sepan, si preciso fuere, sacrificarse por su Dios y por su Patria,
convierta (a los hijos} en hombres desprovistos de toda sentimiento religioso,
egoistas, sin Patria ni fé.7

La Iglesia lanzé su campafia en contra del liberalismo con el apoyo de
los sectores tradicionales de la sociedad, entre ellos grupos de mujeres y
hombres conservadores que, en su calidad de “matronas” y de “caballeros”
se convirtieron en los representantes de la familia catélica. Se defendfa ala
sociedad, pero basicamente a la familia y a las mujeres, de las posibles
influencias neganvas y sus consecuencias sobre su papel y funciones. Se
resguardaba a la sociedad y a la familia cristianas frente a la posibiltdad de
una soctedad laica, sin Dios y tentada por el mal, ficil de ser introducido
con el estimulo del laicismo y la masoneria. Esta campafia de la Iglesia tenia
otra motivacion fundamental: el peligro de que se redujera su poder
econémico y, sobre todo, su influencia ideolégica en los diferentes sectores
sactales. Con la llegada del liberalismo al poder sus privilegios econdmicos
se vieron radicalmente afectados, asf como también su injerencia en el
Estado y en la vida pYiblica. La religién oficial ya no era tGinica a partir del
establecimiento de la libertad de cultos. Se eliminé el monopolio de la Iglesia
en la educacién con la creacién de escuelas y colegios publicos, laicos y
dependientes del Estado.

La Iglesia, cuya ideologia era aiin dominante y se encontraba fuerte-
mente enratzada en la sociedad, se enfrenté con el liberalismo tratando de
fijar limites al avance de sus concepciones y principios bisicos, como el
laicismo. La tarea de la Iglesia se fortalecié en razén de las propias debilidades
del liberalismo. La ideologia estatal era liberal, el modelo de sociedad, laico.
El liberalismo desafié a una sociedad fueriemente catélica, sostenida por

7 “La masoneria y la mujer”, E Hogar Cristiane, miim. 31, afo VII, Guayaquil, julic y
agosto de 1913, pp. 972-974.
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una Iglesia poderosa con quien se vio obligado a negociar y a la que otorgo
concesiones en el terreno educativo, de la ideologia, de la moral y de los
comportamientos. A pesar de que formaba parte de un movimiento radi-
cal, los intelectuales liberales no pretendian la eliminacién de la Iglesia, ni
de su poder, ni de su papel en la sociedad. El anticlericalismo fue planteado
en los mismos términos moralistas que el discurso religioso del bien y del
mal, del buen o del mal proceder. La critica hacia la Iglesia se dirigia hacia
el incumplimiento de los fines para los que fue creada; a sus miembros, por
los vicios y defectos de que estaban plagados, asi como por los engarios y
abusos que cometian. Liberalismo e Iglesia se disputaron el poder y el control
ideolégico. La Iglesia y sus miembros fueron considerados como necesarios,
pero siempre que fueran ilustrados y virtuosos, consecuentes comn sus
principios, ttiles, sin vicios e ignorancia {Paladines, 1990:194). La ideolo-
gia liberal no colocéd en tela de juicio los principios morales y los valores
religiosos que sostenian las estructuras fundamentales de la sociedad y la
vigencia de sus funciones tradicionales. No plante6 la realizacién de refor-
mas en aspectos cotidianos, en las estructuras familiares ni en los papeles
de sus miembros. Propuso nuevos valores, civicos y laicos, basados en el
esfuerzo humano y en su subjetividad, y el robustecimiento de las virtudes
humanas y las normas morales como virtudes laicas y civicas, las Onicas
capaces de conducir al pueblo al progreso sin cambiar las estructuras
sociales y familiares tradicionales.®

A pesar de los defectos del clero, los valores religiosos continuaron
siendo la base de la familia, aunque adornados con elementos modernos.
La familia tradicional y la moderna fundamentaban su razén de ser en la
complementariedad de sus papeles y funciones, asi como también de los
intereses de sus miembros. El hogar constituia un espacio en el que cada
uno de ellos cumplia sus tareas de acuerdo con su propia naturaleza.
Ademais de complementarias, estas funiciones se establecieron de manera
que existieran un orden y una jerarquia basados en la sumisién y la obedien-
cia: de la mujer respecto al hombre y de los hijos hacia los padres. El padre
se encargaba de la reproduccién fisica, la madre de la moral. Si bien el ideal
de progreso y de modernidad introdujo nuevas funciones para las mujeres,
como la educacién, el trabajo y las letras,y abrié espacios tradicionalmente
masculinos a mujeres de los sectores sociales medios y altos, el papel wradicio-
nal de las mujeres no sufrié modificaciones. La Iglesia y las mujeres adapta-
ron los nuevos elementos a sus principios tradicionales y conservaron, ante
todo, sus funciones fundamentales como esposas y madres.

8 Planteamientos de Juan Montalvo y Abelardo Moncayo, analizados por Carlos Paladli-
nes, 1990, p. 188-209.
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La moral, la estructura de la familia y las respectivas funciones de
mujeres y hombres, son Jos problemas no resueltos por el liberalismo, quien
planteaba el cambio y abrfa el camino hacia la era moderna, pero admitia
como necesarias ta continuidad y la practica de una moral sustentada en
principios similares a los practicados tradicionalmente, y cuyas raices se
encontraban en la moral catélica. El Estado era laico, pero la vida cotidiana
era religiosa. La continuidad de la estructura familiar y de los papeles
tradicionales en su interior no impedfa, sin embargo, la puesta en marcha
de reformas en otros dmbitos de la sociedad. La transformacién de la
familia habrfa supuesto un cambioc en la estructura social patriarcal y no se
orientaban a lograrlo las nuevas politicas oficiales.

La concepcién de la familia radicional como modele ideal no tomaba
en cuenta los diferentes tipos de familia y sus caracteristicas relacionadas
con la posicién econdmica, el estrato social y la filiacién étnica de sus miem-
bros. A pesar del modelo y de su idealizacién, entre los miembros de la
familia se producian relaciones de poder, como un ¢jercicio de la autoridad
del mas fuerte sobre el mas débil: el hombre sobre la mujer, la madre sobre los
hijos. Esta relacion se establecia entre dos seres diferentes, que cumplian
papeles distintos mediante mecanismos asimétricos, de mando y de subor-
dinacién. A pesar del modelo, en la vida cotidiana las parejas entraban en
conflicto, se desestructuraban, los hombres no cumplian con sus tareas
funcionales, las mujeres no lo hacian en su papel de esposa-madre-educa-
dora, y los valores transmitidos eran, en muchos casos, negativos desde el
punto de vista de la soctedad y la moral tradicionales. La representactén
ideal era lo que posibilitaba ta preservacién de la familia tradicional.

IDENTIDADES Y FUNCIONES: 1AS M UTERES EDUCALRAS

La identidad femenina, los modelos, la representacion ideal, son construi-
dos ¢ impuestos por las practicas y experiencias sociales. La identidad “es
una experiencia ontolégica que se va transinitiendo de generacién en gene-
racién y se articula a través de vivencias compartidas por una colectividad”
{Montecino, 1995:266).

El modelo de mujer y las funciones asignadas a ella por esa condicién,
definfan su 1dentidad como hija, como madre y como esposa, es decir, en
relacién con el hombre (padre o esposo) y en relacién con la familia. Sola, no
existia comno madre soltera existia a medias. La identidad feménina, en
1anto construccién social ideal, no concordaba con la realidad: con las
pricticas y vivencias de ias mujeres y con sus formas de concebir y de expresar
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la femmnidad. Existian muchas y muy diversas mujeres con experiencias
multiples y particulares. El modelo ideal era valido para asegurar la repro-
duccién de las estructuras y de los valores morales y sociales que, en ciertos
sectores de la sociedad, no se cumplian ni se identificaban con formas de vida
particulares, determinadas por la filiacién étnica, la posicién social, la
actividad realizada, los comportamientos cotidianos, etcétera, gque iban a su
vez, definiendo las representaciones de formas diversas de ser mujer, con
caracteristicas positivas o negativas. Sin embargo, a pesar de las particula-
ridades, el modelo no quedaba invalidado en el discurso.

Frente a la identidad positiva de mujer, creada por el discurso de la época,
caracterizada por sus cualidades y adornos —sobre todo morales—, se

-construyé también una identidad negativa: aquella de las mujeres que no
acataban las normas, los preceptos, las précticas y comportamientos defini-
dos como benéficos para la familia y la sociedad. Se representaba a la mujer
que no cumplia su papel de esposa ni de madre. En esta imagen, aunque
no se menciona expresamente en el discurso y se insinuara veladamente, el
factor negativo que determinaha comportamientos errados era el gjercicio
de la sexualidad femenina, y era lo que definfa a las mujeres, en el lenguaje
cotidiano, como “mala” mujer.

Ainicios del siglo xx se fue construyendo una identidad de mujer moder-
na que adopté los rasgos del modelo tradicional al que se sumaban caracteris-
ticas intelectuales y fisicas que hacian de ella un ser social apto para cumplir
tanto sus funciones domésticas como también las piblicas. Se fueron
definiendo identidades particulares relacionadas con las vivencias cotidia-
nas: la mujer intelectual, la mujer educadora, la mujer trabajadora, Ia
mujer benefactora, la mujer elegante o la mujer frivola, la mujer bella,
la mujer a la moda. Estos rasgos permitfan la caracterizacién de las mujeres
con una identidad positiva o negativa, pero siempre su funcién de madre y
esposa se imponia a todas ellas.

El liberalismo abrié posibilidades de insercién a las mujeres {(sobre todo
de sectores medios) en el espacio publico, destinado tradicionalmente a los
hombres, mediante la creacién de fuentes de trabajo en €l drea de servicios y
en la educacién. Este espacio, aunque fundamental dentro del programa laico
del liberalismo no constituia un 4mbito nuevo de accién para las mujeres,
puesto que ellas habfan participado tradicionalmente como educadoras. A
pesar de los cambios, lo nuevo radicaba en el crecimiento cuantitativo y en
la fundamentacién laica del ejercicio docente. Sin embargo, el liberalismo
concebia también la tarea educativa como una prolongacién de la funcion
maternay del hogar, y por ello era ficilmente realizable por mujeres, dadas
las cualidades maternales propias de su naturaleza. En 1907, el ministro de
Instruccién Publica planteaba que la escuela debia ser como una familia, y
la maestra “educadora de verdad, inteligente, paciente y prudente, afable
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y carifiosa [...] representando en la escuela el noble y elevado papel de la
madre [...]"°

Aunque en teorifa el eje de la formacién social de los nifios, de acuerdo
con la concepcidn liberal, radicaba en la educacién primaria impartida por
las escuelas publicas bajo los principios del laicismo, se consideraba impor-
tante la participacién de las mujeres, maestras-madres en el interior del
hogar y de la escuela. Serian ellas quienes impartirfan en la nifiez los
valores y principios morales y se preocuparfan de la formacién espiritual
en los espacios destinados a la formacién intelectual y cientifica, en los que
la Iglesia habia perdido injerencia. El vacfo dejado por la Iglesia fue ocupado
por las mujeres educadoras, cuya propia formacién habia tenido su funda-
mento en los principios cristianos.

El liberalismo consideraba importante la participacién de las mujeres
en el trabajo {incluida la caridad y la beneficencia) y en la educacién, por
ser acciones que iban en beneficio de la familia y, en consecuencia, de la
sociedad. Proclamaba la necesidad de una funcién domeéstica moderna y
civilizada, no reducida al hogar, sino con una proyeccién hacia la sociedad:
la mujer educada y culta estaba en mejores condiciones para realizar la
tarea de educar y formar a sus hijos; la trabajadora aportaba sus ingresos;
la benefactora se alimentaba fuera del hogar con sentimientos positivos que
luego eran revertidos en el espacio doméstico. Las cualidades femeninas
modernas fueron construyendo una identidad positiva que no debfa ser
modificada por la presencia de elementos negativos, propios de la frivoli-
dad y superficialidad de la época: las diversiones, la moda, el lujo, la
preocupacién extrema por la belleza que incidian en el descuido del hogar
y en la mala formacién de los hijos, “la mujer perfecta es ésa (plena de
cualidades domésticas), no la bella descuidada de sus obligaciones de hija,
esposa y madre”.!1” Este sentimiento era también reivindicado por la Iglesia
y por las mujeres intelectuales.

El programa de educacién para las mujeres propuesto en 1907 consti-
tufa un intento de adaptacién del papel femenino a la racionalidad econé-
mica de la sociedad moderna que requerfa su participacidn arménica, de
acuerdo con su posicién social y siempre con una utilidad de tipo domésti-
co. Las muyjeres ya no eran educadas como adornos para el hogar o para la
vida social de los hombres. A partir de las experiencias de paises europeos,
se proponia la creacidn de tres tipos de escuelas: précticas y técnicas del hogar,
précticas y técnicas industriales y practicas y técnicas agricolas. En cadauna
de ellas se impartirian conocimientos de acuerdo con sus propias especifici-

9 “Instruccién laica”, Faforme del Ministro de Instruceisn Piblica Alfredo Monge o la Nacién,
Quito, Imprenta Nacional, 1907, p. 39.
' Juan Montalvo, Fratado sobre ta belleza, citado por Ao A. Roig, 1984, p. 164.
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dades, pero en todas las especialidades existfa un componente que les
ensenaria a ser buenas amas de casa. El programa de ensefianza planteaba
que las escuelas del hogar se dedicarfan a:

la enseianza tedrico y practica de las obligaciones de la ama de casa, ya sea
para ¢jecutarlas por si mismo, si su clase 6 situacién le obliga 4 ello, é para
dirigir el trabajo de sus subordinadas, con acierto, si su posicién se lo permite.
Su objetivo es el de preparar 4 las nifias 4 ser buenas amas de casa, excelentes
madres de {amilia, por medio de la ensefianza simultinea, téciica y practica
de la cocina, lavado, aplanchado, corte elemental, costura & mano y en maquina,
bordados sencillos, marcar, etc. Se¢ educa en estas Escuelas 4 las alumnas segin
la situacién econdmica de cada cual [...] 4 las muchachas de familias ricas se
las redime de vagos sentimentalismos, causa de dolorosas desilusiones, y se les
comunica gusto por las cosas de la casa que ya suelen tener las pobres; a estas
se les preserva de aficiones y necesidades superiores 4 su condicién...!

El planteamiento del ministro Monge partia de la conviccidén de la
existencia de una identidad universal, de madre y esposa, educadora de sus
hijos, vélida para todas las mujeres, para llegar posteriormente a un
reconocimiento de la identidad femenina socialmente definida.

La educacién era planteada, ademas, en tériminos de diferencia respec-
to al hombre, tomando en cuenta la naturaleza y los sentimientos propios
de cada uno:

[...] el tratar de instruir y educar a la mujer y al hombre de igual manera, es
torcer y violentar las leyes de las naturaleza, es sembrar la anarquia y el
desorden causado por el desequilibrio de fuerzas opuestas entre si... En la parte
fisica, el hombre es fuerte y vigoroso; la mujer débil y delicada... En la mujer
domina el sentimiento; en el hombre la inteligencia y voluntad... en la inteli-
gencia de la mujer impera la imaginacién; en la del hombre la razén. El
hombre se siente sacudido por las grandes ideas, el amor 4 a Patria, el amor
4 la gloria. La mujer por el contrario sélo da albergue en su pecho i las ideas
deticadas del amor 4 la familia, y sentimientos de compasi6n y ternura. 12

La educacidn laica era abordada en términos de formacién de una
conciencia cindadana, para el hombre; y de esposa y madre, buena ama de
casa, para la mujer.

" Insgruccidn laica. Informe del Ministro de Instruccion Publica Alfredo Monge a la Nacién,
1907, p. 41.
2 fbiden:, pp- 36-38.
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Debemos aspirar 4 {ormar del hombre un buen Clupapano, il 4 la sociedad
y a la familia. Debemos anhelar el dar 4 la mujer una sélida educacién para
que llegue 4 ser hija sumisa y obediente, esposa fiel y madre tierna y amorosa. !

La reforma liberal propuesta en 1907 planteaba la introduccién de
cambios en la enseiflanza impartida a las mujeres: de los conocimientos
cientificos a la preparacién para la vida; de las matematicas, la historia y la
literatura, a la economia doméstica; del dibujo al zurcido; de Ja educacién
para adorno, a la educacién de utilidad doméstica. El ministro Monge critica-
ba a las escuelas modernas en las que se ensefiaba a las nifas:

ciencias tales como Fisica, Quimica, Cosmografia, Historia Natural, ademas
Literatura y Matemdticas y nada de calistenia, nada de Economia doméstica y,
talvez, nada también de educacién... De ahi que salen nuestras ninas de las
Escuelas o Colegios, sin preparacion ninguna para la vida... de aqui que las ni-
fias se encuentren fuera de la escuela sin fuerzas para dirigirse solas, para
continuar su educacién y menos para ponerse al frente de su casa 6 ia de sus
padres y hacer reinar en ella, ¢l orden, y la economia, el bienestar y la dicha.'*

Otro ideé6logo del liberalismo opinaba que:

Las artes a su vez, son partes de la educacién femenina, pero de la secundaria;
la principal consiste en las nociones morales, el conocimiento de los deberes,
la prictica de las virtudes domésticas... la sartén primero que la guitarra: los
ganchos de la espetera antes que las teclas del piano. Insensato ha de ser el que
funde el rimbre y la felicidad de su hiogar en los mamarrachos que estampa su
novia en el cartén y en las raquiticas melodfas que extrae de su instrumento. '?

La educacién diferenciada se fundamentaba en las caracteristicas pro-
pias de mujeres y hombres:

La mujer [...] es elemento individual, egoista, casero, religioso, sentimental,
conciliador y contrapuesto al cardcter civil, social hieroico, expansivo, racional,
cientifico y batallador del hombre. El busca la lucha; élla le ofrece la paz; €1
gira en ¢l basto campo de la ciudad, la nacién, el mundo, élla se limita 4 la casa
y atrae A su esposo hacia la familia; €l racioctna y duda; élla tiene {é y corazén;
é1 blasfema y €lla ora; €] maldice el dolor, élla lo bendice y hace bendecir; €]
lucha con el mundo y élta le reconcilia con la vida por medio del amor. '

' Ibidem, p. 38. (Cursivas en el original).

1 Ibidew, p. 39.

""'juan Montalve, citade por Arture Andrés Roig, 1984,

%« nstruccién laica”, Informe del Mindstro de Insbruccién Priblica Alfredo Monge a la Nacidn,
1907, p. 38.
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Los planteamientos del liberalismo coincidfan con las propuestas de la
educacién catélica, con la diferencia de que su programa educativo sentaba
sus bases en la religién, en el cristianismeo:

La educacién dada en muchos Colegios es deficiente, no se prepara en ellos la
mujer, la esposa, la madre del porvenir, sino todeo lo més una artista en mover
los dedos sobre el piano y manejar los pinceles, 6 una literata sentimental, 6
una roméntica que no sabe vivir. Eso si, mucha literatura, mucha musica,
muchos idiomas y en la vida real una ignorante necia 6 una coqueta. Més
religian [...] mas Cristianismo [...} més virtud [...] més esmero [...] mas cuidadeo

(0

Un avance importante en los papeles asignados a las mujeres ocurrié
con la participacién de éstas en el mundo de las letras. Valiéndose del
ensayo y de la poesia, las intelectuales de inicios de siglo reclamaron sus
derechos: a la educacién, al trabajo, a servir a la patria. Las mujeres
exigieron el derecho a expresar su voz y lo lograron. A diferencia del
periodo conservador, cuando muy pocas mujeres lo hacian y eran los
hombres quienes hablaban sobre ellas, a inictos del siglo xx, por medio de sus
escritos, las mujeres fueron dibujando su mundo, expresando sus senti-
mientos, analizando su problematica. Dieron forma a la imagen de la mujer
moderna: educada, que participaba en el mundo de la cultura y se apropia-
ba de la escritura. Empleando el discurso, las mujeres exigieron su presen-
cia y una mayor participacion en la sociedad. Sin embargo, la ambigiedad
gue se manifestaba en las concepciones del liberalismo respecto a la familia
y el papel de las mujeres, estaba también presente en la escritura de éstas.
Eran modernas, socialmente activas, pero rescataban como elemento fun-
damental su misién de madres y de esposas. Reclamaban sus derechos
como ciudadanas, como participes del progreso, pero manifestaban que lo
mds importante y primordial era su tarea doméstica: ser madres, educado-
ras de sus hijos y esposas. Esta ambigiiedad discursiva puede considerarse
como una transaccién, como el establectmiento de condiciones para la
negociacién entre mujeres y hombres. Su sometimiento al poder masculino
y la apropiacién de su funcién doméstica les permitia conquistar nuevos
espaclos en la sociedad, obteniendo ast “una autoridad sin precedentes sobre
el lenguaje” y sobre su propia concepcién y representaciéon {Kirkpatrick,
1991: 12).

Los avances logrados se consideraban importantes, pero adquirian
significado en relacién con el “otro”, con lo masculino. A su vez, las mujeres
lograban crear una dependencia de los hombres respecto a ellas lo que, si

Y Victoriana P de Gamatra, “De educacion”, Ef Hogar Cristiane, nim. 7, afio 111, 25 de
agosto de 1909, p. 106.
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bien a ellos no les restaba poder, si se convertia en un elemento de negociacién.
Las mujeres consolidaban su participacién en el espacio piblico y aspiraban
a alcanzar una sttuacién de igualdad, aunque en condiciones de subordina-
cién. De esta manera, el modelo de mujer moderna se adornaba de cualidades
intelectuales, pero conservaba y reproducia su papel y el de los genéricos
de los hijos. Se creaba la posibilidad de ampliar su campo de accion fuera
del 4mbito doméstico, con su participacién en los espacios pablicos, pero
luego de ser madre vy esposa.

La ignorancia femenina es contraproducente para el hombre. De quién depen-
de su bienestar desde que nace hasta que muere sino de la mujer? [...] A quién
pertenece ¢l nifo? [...] La myjer pide su parte de felicidad en la vida ast como
tiene la suya de dolores; no se resigna a segutros cojeando por la senda del pro-
greso, quiete ir apoyada en vuestro brazo, orgullosa y satisfecha de que la conside-
réis como & vuestra igual [...] Un hombre inteligente v de corazén bien puesto,
no tiene satisfaccién completa en la comparifa de una mujer ignorante [...]J1%

Para lograr la recuperacién del poder en el interior del hogar, las escri-
toras planteaban la puesta en practica de mecanismos sutiles de ejercicio
de la autoridad. Los conflictos domésticos, las intransigencias masculinas,
podian ser resueltos con el manejo de ciertas virtudes femeninas, como el
carifio, la solidaridad, la ternura, la comprensién y el silencio. Reducidas las
tensiones y los conflictos, se encontraban preparadas las condiciones para
que el hogar se convirtiera en un refugio donde el hombre encontrara la
paz y la tranquilidad frente a las agresiones del mundo exterior. De esta
manera, la sumisién y subordinacién de las mujeres en la relacién de pareja
eran concebidas también en términos de negociacién: las mujeres podian
recuperar su poder aunque ello no implicara una modificacién de los papeles
ni de las identidades. Aunque las mujeres tuviesen acceso a la educacién, al
trabajo, a las letras, su espacio seguia siendo el hogar, en cuyo interior, su
funcién de “gobernadora de su casa”, le permitiria “adquirir el respeto de
la sociedad” y su legitimacién como ser social'” complementando su accién
con su participacién en el espacio piblico. El hogar era el espacio de
accion de la mujer y del ejercicio de su autoridad y poder por medio “del
mandoe, la direccién de su casa y de los suyos...” 20 La mujer ejercia su poder
sobre los hijos valiéndose de la educacién y la transmisién de los valores.

'® Zoila Ugarte de Landivar, “Nuestro Ideal”, La Mujer. Reviste mensual de litevatura y
variedades, nam. 1, afo 1, Quito, 15 de abril de 1903, p. 3.

' Zoila Rendén, La mujer en el hogar y en la sociedad, 1961, p. 52,

# Baronesa I'Orvay, “Costumbres del gran mundo”, £ Hogar Cristiano, ném. 11, afie I,
Guayaquil, 25 de octubre de 1907, p. 133,
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En el hogar, la mujer estd subordinada a su esposo, sin embargo de que la primera
maneja al segundo con la dulzura de su trato, con la ternura de su amor y con
la fuerza de sus caricias; porque el amor todo lo alcanza y es el secreto que las
mujeres tienen para conseguir del hombre cuanto anhelan. 21

Al ser el progreso y la civilizacién los fundamentos del liberalismo, las
mujeres no debfan quedar relegadas de estos procesos, por lo cual se
amplié su participacién en la sociedad por medio del trabajo y la educa-
cién. La integracién social de las mujeres y de los hombres fue concebida
en términos diferentes, sustentada en la especificidad asignada por la
naturaleza a cada sexo. De esta manera, los papeles que se cumplian en el
mterior de la familia, concebidos tradicionalmente como naturales y fun-
damentados en relaciones de acuerdos y en complementariedades estable-
cidas entre sus miembros, fueron validados por su importancia social en el
periodo liberal. A pesar de los planteamientos modernos, los papeles y las
identidades de género no se transformaron: la mujer seguia siendo funda-
mentalmente madre, esposa, educadora. Cumplidas estas funciones, las mu-
Jjeres podian ser intelectuales, trabajadoras, o dedicarse a la beneficencia,
conforme a su posicién social.

A pesar del laicismo y de la presencia de elementos modernos, las
mujeres, madres de familia, educadoras de sus hijos, tenian una formacién
religiosa, y por ende sus pricticas también lo eran. Por ser ellas las encargadas
de la transmisién de valores morales y sociales, lo serfan de los aprendidos y
vividos tradicionalmente. Las mujeres madres se encargaban de ensefiar a
sus hijos el cumplimiento de los c6digos morales legitimados socialmente;
de velar por la rectitud de su comportamiento, lo que en iltima instancia,
implicaba el cuidado de la moral piblica. La madre iniciaba a los hijos en
el gjercicio de la inhibicién como elemento moral del deber-ser, la escuela
lareforzabay 1a Iglesia y la sociedad castigaban su incumplimiento. El cum-
plimiento de este papel era posible en razén de la capacidad de control de
su propio comportamiento y de su sexualidad, capacidad que le era otorgada
por su permanencia en el hogar, sin mayor contacto con el mundo exterior,
por el ejercicio de virtudes tales como la pureza, la resignacién, el buen
ejemplo, la humildad, la tolerancia, la abnegacion, la dignificacién por
medio del sufrimiento, y otros. Por el contrario, los hombres, sujetos priblicos,
se enfrentaban con innumerables posibilidades de causar dafio a su integridad
moral y desarrollar formas de comportamiento relacionadas basicamente
con la sexualidad, no permitidas por la moral, pero si toleradas por la
sociedad, que ratificaban su identidad masculina.

2! Zoila Rendén, La vujer en of hogar y en I sociedad, Quito, Universitaria, 1961, p. 52.
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E!l planteamiento del progresoy de la civilizacion suponia en la practica
cotidiana una apertura, una receptividad hacia las influencias externas,
hacia otras sociedades, sobre todo las europeas; tales influencias se mani-
festaban en la cultura, las letras, 1as artes, el teatro, los espectaculos, la moda;
es decir, en elementos externos a lo doméstico y que daban lugar a la
presencia de dos cualidades nuevas en el modelo de mujer: la educacién y
el trabajo. Estas nuevas manifestaciones incidian, de alguna manera, en el
cambio del comportamiento de hombres y mujeres que se reflejaban en las
relaciones sociales y se proyectaba fuera del hogar sin que ello significara, sin
embargo, un cambio en las estructuras ideolégicas y morales, o en los compor-
tamientos y papeles en el interior del mismo. Las muyjeres recibian y se
apropiaban de estos cambios y practicas de diferentes maneras, de acuerdo
con el sector social al que pertenecian. Las de sectores aristéeratas, de origen
hacendario, rewvindicaban la educacidn y la expresién por medio de Ja litera-
tura, mas no el trabajo; las mujeres intelectuales planteaban la participacién
en la cultura, en la educacién y en el trabajo, como un enunciado general de
ampliacién de los espacios femeninos y de los derechos de su género. Se
recontocian a si misras como participes de un mundo excluyente y mere-
cedoras del reconocimiento social y de los hombres intelectuales. En esta
reivindicacion no sefialaban diferencias entre las mujeres social y étnica-
mente condicionadas. La educacién y el trabajo eran categorias que partian
de sus propias practicas para convertirse en una abstraccién universal. Las
mujeres de sectores medios se integraban a ambas propuestas. Por su parte,
las mujeres indigenas y de sectores populares no tenfan acceso a la primera
pero si, y desde siempre, a la segunda, no como un nuevo elemento sino
como una prictica radicional.

Otra de las formas nuevas que fueron surgiendo con el laicismo tiene
que ver con la concepcién de la moral. Las faltas contra la moral ya no eran
pecados individuales; se fueron transformando en transgresiones contra la
sociedad. Este proceso se encontraba mediatizado por el honor, el prestigio
saocial y el orden que debia existir en la comunidad.

La Iglesia planteaba la diferenciacién de los papeles como naturales,
impuestos por la instancia divina, vinicos y verdaderos, necesarios para la fa-
milia, para la sociedad y para la patria. Para ¢l liberalismo, el camplimiento
de éstos tenfa que ver con las caracteristicas fisicas e intelectuales, diferentes
entre hombres y mujeres, también propios de la naturaleza de cada sexo y le-
gitimados socialmente. El padre, jefe de la fainilia, ejercfa su autoridad sobre
la mujer y los hijos, para quienes eran obligatorias y naturales la obediencia y
la sumisién. El padre se encargaba de la procuracién de ingresos, buscaba el
alimento fuera del hogar; la mujer, de la educacién de los hijos y de la trans-
misién de los valores religiosos, morales y sociales. Cumplia su tarea en el
interior del espacio doméstico y la prolongaba como educadora en la escuela.
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La religién identificaba al padre de familia, lo masculino, con la autori-
dad. Este se constituia en un representante del poder supremo (Dios) y del
poder pablico para ejercer su autoridad en el interior de la familia. 1La
madre, era lo femenino, se identificaba con la surbordinacién, con la obedien-
cia. Esta organizacién constitufa una imposicién divina, reglamentada por
la Iglesia, quien sometia:

por una casta y fiel obediencia la mujer al hombre, no para satisfaccion de
indignas pasiones sino para la providencial conservacién del humano linaje,
de la sociedad y la familia... no para ultrajar su debilidad sino para servirle de
apoyo y dingirla segan las leyes del amor mas cordial. Vos la que sujetiis por
una libre servidumbre los hijos a los padres, dando a los padres un santo imperio
sobre los hijos.?2

La Iglesia hizo suyas las propuestas de progreso y civilizacién. Criticé
aquellas posiciones consideradas conio atentatorias a sus concepciones y
planteamientos cristianos que alejarian a los diferentes sectores sociales,
sobre todo a las mujeres (y por ellas a las subsiguientes generaciones), de
su influencia y control. Si la mujer cristiana habia sido siempre el puntal de
la familia y de la transmisién de los valores religiosos y morales, es decir,
habia constituido siempre el mecanismo de conservacién y reproduccion
de la ideologfa religiosa y de la moral cristiana, lo seguiria siendo desde la
misma 6ptica cristiana, pero ahora retocada con los planteamientos del
progreso y la modernidad.

La mujer es uno de los termémetros que marcan ¢l estado de un pueblo.
Grandes son las ventajas que disfrutan las naciones que colocan 4 la mujer en
el merecide puesto que le corresponde. Ha llegado el tiempo et que la mujer
encuentre aptitudes para disputar al hombre las victorias que brinda el progre-
0 [...] Madres necesitamos pero para esto es necesario educar i la mujer como
es debido [...} para que sea el alma del hogar. Las madres forman €l caricter,
inculcan buenos sentimientos: ellas son las primeras educaderas de las gene-
raciones que se suceden. La madre es el centro del porvenir [...]#*

Aun desde la éptica de los intelectuales liberales, las mujeres fueron
consideradas como seres fundamentalmente religiosos y morales, lo que
posibilité y convirtié en natural su papel de educadoras de los hijos y de
transmisoras de los valores morales y comportamientos a las nuevas gene-

22 “Tercera Instruccién Pastoral de) Obispo de Ibarra, Dr. D. Ulpiano Pérez Quiiiones”,
Boletin Eclesidstico, p. 176.
¥ El Hogar Cristiano, nm. 30, afio V, 29 de julio de 1911, p. 513.
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raciones. Mediante esta funcién, la mujer se convertia en el fundamento y
Ia base de la familia y de la sociedad.

La mujer buena estd sobre la bella en el concepto de los hombres cuya vista
rompe la cara y va a requerir los sentimientos de dmimo alli en lo sagrado del
espiritu. Salomén delinea la mujer perfecta sin que entre para pada en su
modelo la hermosura fisica: vergiienza, modestia, castidad son diamantes de
su cuello: diligente, hacendosa: se levanta a las cinco de la mafiana, prende el
fogdn, reparte a sus criadas la lana para el dia, alaba a Dios, y sigue trabajando.
Su casa estd cerrada a los chismes y las farindulas de los vecinos: mentira,
nunca por sus labios; murmuracién, proscrita de ese recinto sacrosanto. Aseo,
atildadura, primor en todo: hasta los cozos, los sartenes estin colgados con
orden admirable en una espetera limpisima [...] (Montalvo, citado por Paladi-
nes: 163-164).

El padre cumplia con tareas inmediatas, con funciones que garantiza-
ban la reproduccién ¥ la permanencia fisica de la familia. A la mujer se le
asignaba una que iba mas alld de su tiempo, que trascendia a las demds
generaciones y que habia trascendido a su vez a generaciones anteriores:
garantizar la sobrevivencia moral (y religiosa, cuando el plantemiento lo
hacia la Iglesia) de la familia mds alla de los hijos, que trascendiera a las
siguientes generaciones, asi como €lla misma era el fruto del trabajo de su
madre y también de las anteriores. Ella tenfa que trabajar en la formacién
de la identidad de los hijos por medio de la ensefianza de sus papeles en el
interior de la familia. La madre garantizaba la préctica de éstos y la adquisi-
cién de Ia identidad: velaba porque las hijas cumplieran su papel de
mujeres y que los hijos se encontraran listos para enfrentar al mundo exteriot.
El cumplimiento de su funcién era la garantia de la supervivencia de la
familia tradicional y de la sociedad patriarcal. El papel de la madre fue
importanic en €l periodo conservador y lo segufa siendo en la época
moderna. La madre era representada como el ser mas noble y méas grande
de la humanidad, y esta forma de pensar era compartida tanto por los ide6-
logos conservadores como por los liberales; los hombres y las misinas mujeres,
escritoras o las que se dejaban ofr a través de sus testimonios de vida. Esta
imagen dio lugar a la construccién de una identidad femenina que giraba
en torno a la maternidad como su fundamento y objetivo primordial, carac-
terizada por elementos positivos. Tal identidad idealizada se convirti6 en
un elemento abstracto, valido como categoria universal, que no relacionaba
a la mujer con las pricticas sociales concretas que determinaban la existen-
cia de multiples mujeres en situactones vivenciales contrarias al modelo.

Pero cuando la mujer realza més su grandeza es cuando el noble, al augusto
papel de madres. Porque la madres, cuye corazén es el tinico capaz de seutir
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todas las delicadezas que inspira la compasién, es también el supremo consue-
lo... y en una palabra, lo mas bieno, grande y hermose de todo cuanto existe.
Por eso Jests al hacer de Maria el arquetipo de la mujer, la divinizé como
Madre!?}

Es por ello que para la Iglesia (y para el liberalismo), la mujer, encar-
nacién de la virtud, noe podia aceptar los cambios propuestos por esta
ideologfa y por la masoneria, puesto que la alejarfan de ella. La mujer era
tradicién, defensora y transmisora de los valores que guardaba la tradicién.
La mujer era religiosa. E]l hombre podia alejarse de los valores y de la
religién, el espacio piblico propiciaba ciertos cambios, pero la familia no
se encontraba amenazada ya que contaba con la presencia de la mujer en
su interior. Las transgresiones a la moral eran también toleradas en el
hombre, no en la mujer, quien con un comportamiento errado podia poner
en riesgo la educacién de los hijos y la familia misma. Las mujeres parnci-
paban de este temor y por ello planteaban que:

No puede ser liberal la mujer casada, porque necesita frenc para sus hijos y el
liberalismo es desenfreno; necesita felicidad para sus hijas y ésta no la encuen-
tra sino en la virtud verdadera, cosa enteramente contraria al amor libre
proclamado por el liberalismo; necesita estar en la comunién de la Iglesia
catélica, para obtener oraciones que presentar a Dios por la conversién de su
esposo, de su padre o de su hermano [...] La mujer en ningiin estado debe ser
liberal, salvo ¢l caso de estar totalmente [...] liberalizada. %5

Existfa mucho temor por las influencias externas que hubiesen podido
dar lugar a cambios en el comportamiento de las mujeres, la adopcién de
nuevos roles, asignados a los hombres y, en definitiva, la incorporcién de
nuevos elementos a la identidad femenina que la condujesen a adoptar
modelos ajenos a lo femenino y cercanos a lo masculino. Los criticos mas
severos de los cambios hablaban de los riesgos de una conversién de la
mujer en hombre “en cuanto a los gustos, sentimientos y aficiones”,?® que
la mujer se convirtiera en “espiritu fuerte que causa asco”, en “mujer protes-
tante que causa lastima” y en “mujer sin Dios que causa horror” .27

Grande y decisivo ha side en todo tiempo v, lo sera siempre, la influencia de Ia
mujer en la sociedad, asi para lo bueno como para lo perverso... La sociedad

1 Josefina Veintimilka, “La Mujer”, La Mujer, p. 8.

%5 Carlota Corday, “La nujer no puede ser liberal”, B Haogar Cristiano, n0m. 51, afo VII,
Guayaquil, julio y agosto de 1913, pp. 972-974.

20 “La masonerfa y la mujer”, E! Hogar Cristiano, ném. 51, ao VII, Guayaquil, julio y
agosto de 1913, p. 974,

7 “E] corazén de la mujer se hizo para amar a Jesucristo”, La Corona de Maria, pp- 72-78.
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civil... no es otra cosa que lo que las mujeres la han hecho; no es sabia o insensata,
religiosa o impia, casta o corrompida, sino en proporcién de la castidad o del
libertinaje, de la religién o de Ia impiedad, de la sabiduria o de ia ligereza de
las mujeres [...] Es por ello que, en las escuelas laicas en las que al prescindir
de Dios y de la instruccion religiosa se vicia desde la infancia la educacién de
la muyjer... labrando de este modo su propia desventura y preparando los
niedios imés eficaces para la completa corrupcién y ruina de la sociedad ecuato-
riana.??

I1FAS FINALES: LA INCONSECUENCIA DE LOS MODELOS

Es cierto que, en la mentalidad de la sociedad, el periodo liberal constituyé
una etapa de cambios. Respecto a la familia, ocurrieron cambios en rela-
cidn con su estructura, se incentivé el paso de la familia tradicional amplia-
da a la familia huclear moderna; en lo referente a la concepcién de la mujer,
del modelo fernenino, se introdujeron cualidades de la mujer moderna; en
cuanto a su papel, se planteé una ampliacién de la participacion de las
mujeres en el trabajo, en la educactén, en las artes y las letras. Sin embargo,
en lo relativo a la identidad, se conservé el fundamento de esposa-madre-
educadora de los hijos. A pesar de Ia interiorizacién por parte de algunas
de ellas de estos nuevos espacios de participacion, la adquisicion de nuevas
funciones en el espacio pablico, la influencia externa, principalmente
europea, las concepciones modernas, laicas, de progreso y civilizacién; las
mujeres intelectuales no se plantearon el cambio en las concepciones
respecto a la familia, y tampoco de su papel fundamental. No impugnaron,
por el contrario, hicieron suya, la moral tradicional, sus normas y regla-
mentaciones sobre el comportamiento y functones feimneninas. En la elabo-
racién de los moedelos de familia y de mujer, confluyeron la ideologia
religiosa y la ideologia liberal, sin que esta tiltima se lograra liberar de la
influencia de la primera, logrando por el contrario, una negociacién conve-
niente.

Por otra parte, el modelo de mujer con caracteristicas positivas, la
identidad femenina, abstracta y universal, se transformaba en la cotidiani-
dad en tmagen negativa cuando las mujeres no cumplian con el papel a
ellas encomendado: madre, esposa, educadora de sus hijos. Las multiples
experiencias de conflictos domnésticos y su resolucién con la separacién o el
divorcio, las relaciones extramatrimoniates, las madres solteras, el maltra-
to, la ebriedad, y en general todas las transgresiones a lo establecido,
constituyen manifestaciones de la desintegracién familiar que contradicen
ei modelo 1deal de familia y de relacién de pareja; son pricticas que contradi-

28 “Educacién de la nifez”, La Corona de Maria, PP 7273
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cen el ideal de complementariedad y solidaridad que fundamentaba la
relacién de los miembros de la familia. Era en estos momentos cuando se
manifestaban con claridad las relaciones y el juego de poder que se estable-
cia entre ellos. Sin que se tratase de précticas y comportamientos conscientes,
constituyen elementos de desestructuracién de la familia tradicional y de
transformacién de los papeles asignados en su interior. Son elementos que
conllevan un cuestionamiento de la identidad.

Estas practicas correspondian a los cambios exigidos por la sociedad,
que mucho tenian que ver con la precariedad de las condiciones de vida
en que se desenvolvian ciertos sectores. La participacién de las mujeres en
el mercado de trabajo, no aquella que era reclamada como derecho por las
mujeres y hombres intelectuales, sino la impuesta por las propias condicio-
nes de reproduccién de la familia, era el origen de los cambios en los
papeles respectivos. De esta manera, en “la relacion entre la familia y la
economia se encuentra la fuente de muchos de los cambios en los roles
sexuales y particularmente las alteraciones en los roles para las mujeres”
{Ledn, 1995:176).

Por otra parte, el espacio privado fue invadido con la presencia de
multiples instancias por medio de la reglamentacién y la solucién de los
conflictos. Lo intimo, 1a moral, la practica de la sexualidad, fueron norma-
dos y sus transgresiones fueron castigadas. Lo privado, lo doméstico, se
volvié un espacio relacionado con lo ptiblico y no ajeno a €L

La inconsecuencia entre modelo y practica daba lugar a una situacién
contradictoria en las mujeres: la identidad abstracta era asumida como
valida pero se la negaba con la wansgresién y el incurnplimiento de las
normas. Este proceso era vivido de una manera diferenciada por las
mujeres en razén de su posicidn social, su filiacién étnica y otros aspectos,
lo que daba como resultado que, en la cotidianidad, el modelo no fuera
puesto en practica de la misma forma por todas ellas. Mujeres de la élite y
mujeres de sectores populares no compartian similares vivencias cotidia-
nas: de trabajo, de bisqueda de accion en el espacio piblico, de educacién.
Tampoco eran iguales sus experiencias en el hogar, lo que incidia en el
mayor o menor cumplimiento de su papel de educadoras y forinadoras de
sus hijos. Las primeras podian buscar experiencias fuera del mundo do-
méstico, las segundas se vefan obligadas a ello. Esta préctica diferenciada
daba lugar a que el trabajo se convirtiera en una reivindicacién en el
discurso de las mujeres intelectuales, una necesidad para las de sectores
medios y una exigencia para las mujeres de sectores populares. Estas
experiencias permitian a las mujeres un enfrentamiento diferente con su
propia imagen en tanto construccién ideal.
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INTRODUGGION

Una de las caracteristicas que se le han atribuido al populismo en el poder
—del cual el régimen peronista imperante en Argentina y en consecuencia
en la provincia de Buenos Aires entre 1946 y 1955 es un ejemplo caracte-
ristico— es que dentro de sus objetivos, predominantemente politicos,
dirige buena parte de la inversién piblica hacia gastos sociales, como
asistencia benéfica, obras piblicas o servicios, utilizados especialmente por
los sectores populares.! Entre ellos la educacién elemental y la educacién
para el wabajo ocupan un lugar importante. El ambito de accidn es
fundamentalmente el medio urbano, sin embargo en el caso de la provincia
de Buenos Aires no dejaron de instrumentarse politicas educativas dirigi-
das a los distintos actores sociales residentes en el medio rural. Estas
politicas se llevaron a cabo mediante diversas estrategias de orientacién
agricola de la ensefianza, que se intensificaron cuando el modelo de transfe-
rencia de ingresos del sector rural al urbano-industrial entré en crisis a
partir de 1949-1950, y se impuso la “vuelta al campo”.

Varios son los sujetos sociales a quienes se dirigen las politicas de
ensefianza agraria: el adolescente varén al que se intenta atraer a las
escuelas especializadas, €] chacarero adulto por medio de la extensién
agricola, los alumnos y alumnas de las escuelas primarias rurales mediante
la orientacién agricola en la escuela y la mujer rural en tanto madre, esposa
y maestra. En tltima instancia es la fainilia la receptora de los esfuerzos

! Alvarez Junco, José, “Ei populismo como problema”, en Gonzalez Leandri, Ricado
{comp.), 1994, pp. 17-20.
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estatales en la materia, ya que es €l agente de arraigo a la tierra y reproduc-
ci6n de la poblacién rural por excelencia.

Dentro de este amplio espectro de modalidades educativas agrarias,
nuestro objetivo en esta etapa de la investigacién? es estudiar las que tienen
por destinatarios a la mujer y al escolar del nivel primario, e indirectamen-
te a la familia del campo, con el lugar que ella ocupa en el discurso
peronista. El Ambito de estudio es la provincia de Buenos Aires, de impor-
tancia estratégica en el contexto socioeconOmmico argentino, entre otros
factores por ser la mayor productora agricola-ganadera para la exporta-
cién. Pensamos que la apelacién a la mujer, factor de asentamiento y
aglutinante del hogar, y que la educacién del nifio con una orientacién
agricola como una forma de llegar a la familia, forman parte importante
del discurso y del accionar del gobierno nacionalista y popular asentado en
la provincia de Buenos Aires; y que al respecto podemos marcar aspectos
de continuidad con el periodo anterior, pero también destacar nuevas inter-
pelaciones, propias de este régimen. Estos aspectos sin embargo deben
enmarcarse en el contexto socioeconémico de la época y en las condiciones
distintivas del agro bonaerense, que no fueron uniformes en toda la etapa
considerada.

EL MARCO SOCIOFCONOMICO

Para una mejor comprensién de la evolucion socioeconémica del periodo,
debemos considerar dos etapas en la misma, con diferentes caracteristicas
que afectan muy especialmente la situacién del agro bonaerense:

a) etapa 1946-1949, en la que una economia en ascenso permite la
redistribucién de ingresos entre una amplia capa de la poblacién, donde el
Estado privilegia el apoyo al sector industrial, mientras ocupa la goberna-
cién el coronel Domingo Mercante;

b) etapa 1950-1955, caracterizada por la declinacién econémica, con el
consiguiente giro en la politica estatal, que favorece la actividad agropecua-
r1a. En lo politico se produce la transicién entre el gobierno de Mercante y
el de Carlos Aloé.

La creciente intervencién estatal en los diversos aspectos de la vida
econdmica, producida como reaccion a la crisis de 1930, se refuerza con el

% La ensefanza agricola especializada ha sido nuestro objetivo de estudio en trabajos
anteriores: Gutiérrez, Taléa Violeta, "Proyectos educativos de orientacién productiva. La
ensefianza agricola en la provincia de Buenos Aires y ia regién pampeana, 1890.1930", en
Estudios de Historia Rurel IV Estudios /Investigaciones, 1996, p. 57-85. Itudem, “Estado popular,
agro y enseianza (1946-1955). El caso de la provincia de Buenos Aires”, en Noveno Congreso
Nacional y Regional de Histovia Argentina, Rosario, 26 al 28 de septiembre de 1996 (separata).
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acceso al gobierno del peronismo. La transformacién en el sistema de
intereses y en la estructura dei poder fue “acompafiada de una nueva
concepcién del Estado y de su papel en la economia. Ambos factores
enmarcaran su papel arbitral. La Argentina presenta entonces los perfiles
de una economia en ascenso, acreedora, por lo menos hasta 1949”.* Al
considerar la politica educativa rural debemos inscribirla en ese contexto
socioeconémico general, que en esta primera etapa se caracteriza por la
existencia de una cierta prosperidad econémica propia de la posguerra y
la wransferencia de ingresos del sector rural al urbano-industrial; de ahi la
mayor preocupacién gubernamental por la ensefianza técnica, dirigida al
sector urbano de la poblacién, especialmente en el 4mbito nacional, en
consonancia con ese perfil econdmico.

En el sector agrario la fuerte presencia del Estado, que se manifiesta en
los distintos espacios de la actividad: congelamiento de los arrendamientos
rurales, estatuto del pe6n, anunciada “reforma agraria” y otros, no significa
necesariamente una mayor preocupaciéon por la educacién rural, sin em-
bargo podemos destacar algunos matices que diferencian la politica provin-
cial de la nacional en esta etapa, por ejemplo en cuanto a los planes de
gobierno y el lugar de la “accién agraria” en los mismos.

En la provincia de Buenos Aires se puso en marcha el plan trienal de
trabajos ptiblicos entre 1947 y 1949; en €|, a diferencia de lo ocurrido con
el primer plan quinquenal nactonal, 1a “accién agraria” ocupé un lugar
relativamente mmportante, incluyendo la educacién, aun sin desdefiar la
orientacién industrialista que se impone desde el Estado nacional. En su
fundamentacién el gobernador Mercante especifica que a la educacién
agricola se le imprimirfa “una orientacién econémica racional, progresiva,
actualizada y gratuita, en sus dos formas: integral progresiva {(vocacional} y
de divulgacion {extensiva)”. En el plan se enfatizan temas como la conser-
vacién de los suelos, forestacién, difusién de las estaciones fitotécnicas y
educacién de la “masa rural”, en ese orden.? Todo ello debe lograrse sin
descuidar la elevacion de las condiciones de vida de la poblacién de la
campifia. La ensefianza del hogar agricola y la orientacién hacia las activida-
des agricolas del escolar rural forman parte de los programas de extension
previstos en ese contexto.

Esta situacion se encuadra, sin embargo, en un “retroceso tecnolégico”
general de la agricultura pampeana en la década de 1940, con relacidn a
otros paises de produccién agricola extensiva (Estados Unidos, Canada,
Australia), que a comienzos de los cuarenta llevan a cabo profundos cam-

* Girbal de Blacha, Noemi, 1994, p. 13,
1 Camara de Diputados de la Provincia de Buenos Aires, Mensaje del gobernador, 2 de mayo
de 1947, tomo I, p. 30. Gobernacién de Buenos Aires, 1947, p. 389.
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bios, los cuales no tienen paralelo en Argentina. Aqui el retroceso y la
“decadencia en el proceso de mecanizacién” son causados por la dificultad
de importacién de insumos, el “estancamiento en el proceso de cambio
genético” y el “mantenimiento y aun atraso del sistema estatal de genera-
ci6én y difusién de tecnologia” ®

Hacia 1949-1950 el modelo econémico perenista de transferencia de
ingresos del sector agropecuario al industrial alcanza sus limites y entra en
una crisis cuyo corolario seria la “vuelta al campo”, encarandose entonces
una politica econémica favorable al sector agropecuario —tanto en la
jurisdiccién nacional como provincial—, cuyos beneficios tardan sin embar-
go en advertirse a causa de las fuertes sequias que afectan a la regién
pampeana entre 1950-1951. La crisis econémica se manifiesta en la deca-
dencia de la produccién industrial por falta de materias primas y de rempla-
zos, acompafada de inflacién y falta de divisas. El banco central reorienta
en esta segunda etapa su politica crediticia en favor del agro y se suma asi
al banco de la provincia de Buenos Aires, que nunca habia marginado al
sector agropecuario. El presidente Per6n pide entonces a la poblacién
producir més y consumir menos para asegurar y mantener lo que ya se
habia logrado. Esta apelacién a una mayor produccién se dirige findamen-
talmente a las acuvidades agropecuarias, cuyo foinento se orienta a partir
de entonces, a lograr las divisas necesarias para salir de la crisis. Con esos
objetivos se presenta el segundo plan quinquenal (1952-1957).% En esta etapa
la provincia se adhiere al mismo, ajustando a €] su accionar, con la profusa
propaganda que acompafié su realizacién y el total apoyo del gobernador
Carlos Aloé a la politica nacional.

La enseifianza agricola ocupa en este periodo un lugar no desdefable
en el discurso gubernamental, en consonancia con la importancia que se
otorga a la recuperacién del agro, coincidiendo en este caso las politicas
nacionales y provinciales. Ya en la Constitucién Nacional de 1949 se incluye
el enunciado de la necesidad de una educacién especial para la juventud
rural, con orientacién agricola. Ese mismo afio Perén afirma que si bien en
la primera parte de su gobierno el centro de gravedad habia sido 1a industria,
a partir de ese momento lo serfa el agro, con créditos y mecanizacién.” En
el segundo plan quinquenal la educacién agricola encuentra plena cabida,
en sus diversas especialidades; se afirma que la “ensefianza de las activida-
des regionales, especialmente agrarias, inculcard el amor a la tierra y
propugnara el arraigo de sus pobladores para lograr unidades de produc-

% Barsky, Osvaldo, 1988, pp. 76-77.

% Gibral de Blacha, 1995.

7 Ministerio de Agricultura y Ganaderfa de la Nacién, E! gobierno y los problemas agrope-
cuarios, discurse de Juan Domingo Per6n, Buenos Aires, 1949, p. 17.
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cién que desde la actividad familiar se proyecten hacia la economia de la
comunidad”.® El progreso agropecuario figura como finalidad prioritaria.

LA APELACION A LAMUJER Y A LA FAMILIA RURAL
EN LA POLETTICA EDUCATIVA PERONISTA

La mugjer conme factor de “progreso” rural

Como ha sido expresado en diversas oportunidades,” la relacién entre el
peronismo y la mujer es ciertamente ambigua. Por una parte se cristalizan
en el periodo viejos anhelos feministas —el méas importante, el voto feme-
nino en 1947— a la vez que se le incorpora al movimiento gobernante por
medio del partido peronista femenino y la fundacién Eva Perén. Por otra
parte se continia con una visién tradicional de la mujer en su funcién de
esposa y madre, base de la familia y relegada al espacio doméstico.

Es esta imagen la que impregna las politicas educativas dirigidas a
la mujer rural, y su finalidad primordial es contribuir al asentamiento de la
familia, evitando el éxodo del campo. En tal sentido las acciones propuestas
desde 1946 no dejan de marcar una continuidad con los proyectos de los
gobiernos de distinto signo que se suceden desde principios de siglo. Las ac-
tividades que se planea difundir entre las amas de casa del medio rural
pueden considerarse una extensién del trabajo doméstico cotidiano, afian-
zando y extendiendo a su vez las explotaciones tipo granja, considerada la
unidad econdémica ideal para la regién pampeana,’® sin perjuicio de su
coexistencia con los grandes latifundios, siempre impugnados pero nunca
verdaderamente atacados.

La necesidad de actuar sobre la mujer para convertirla en un instru-
mento de mejoramiento del estindar de vida de la familia rural es preocu-
pacién de una fraccién de los sectores dirigentes previos al peronismo, y
entre quienes canalizan esa inquietud ocupan un lugar preponderante los
ingenieros agrénomos, fundamentalmente los vinculados al Ministerio de
Agricultura de la Nacién y a las reparticiones equivalentes en la provincia
de Buenos Aires. Actuacion destacada tiene al respecto el ingeniero agré-
nomo y abogado Tomis Amadeo, propulsor de la primera escuela del
hogar agricola (1915-1917) y fundador en 1942 de la Asociacién Femenina

Y Presidlencia de la nacién, Segundo Plan Quinguenal, Buenos Aires, 1953, PP 85y 91.

9 Bianchi, Susana, "Las mujeres en €l peronismo. Argentina 1945-1953", en Perrot,
Michelle (dir.), Historia de los Muferes en Occidente, 1993; Plotkin, Mariano, 1994, pp. 263-267;
Navarro, 1980; Girbal de Blacha, 199G (en prensa).

Y Girhal de Blacha, 1991, p- 86; Chan, Luis, 1953, p. 88-89.
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de Accién Rural (arar). Dependiente del Museo Social Argentino, esta
asociaciéon de mujeres, en su mayoria pertenecientes a la élite dirigente,
estaba en estrecho contacto con los poderes piblicos en el periodo previo
al peronismo, con el fin de lograr un “vasto movimiento femenino para
obtener el mejoramiento social y econémico de las clases rurales, por la
acci6én de la mujer, dentro y fuera del hogar”.!! La accién de araR —cursos
de artesanfas, de huerta, diversas comisiones de apoyo a la familia rural,
organizada en ocasiones en conjunto con el Ministerio de Agricultura— se
extingue en 1947, al ser clausurado el Museo Social por el gobierno
nacional, para reiniciarse en 1958.

El discurso peronista sobre el tema no es entonces una novedad. El
hogar y la familia constituyen “naturalmente” el centro de la actividad
femenina, en tanto la mujer es vista como reproductora biolégica y social.
El peronismo entendera la maternidad “como una funcién politica y medio
decisivo en la recuperacién demogréfica. Asi el Estado regulara el ambito
publico, y seran los intereses piblicos del Estado los que definirdn las
actividades privadas”.!? Esa funcién asignada por el Estado al sector feme-
nino de la poblacién es vilida tanto para la mujer urbana como para la
rural. En el caso de ésta se propone ademds conciliar el rol doméstico con
su papel econdmico valiéndose del discurso oficial, pero también de los
textos y publicaciones educativas. Se enfatiza la necesidad de capacitar a la
mujer para una utilizaciéon provechosa de las materias primas de la chacra
tal como se propone tradicionalmente, pero la justificacién de la interven-
ci6n estatal en la materia incorpora en el discurse el concepto de justicia
social, si no nuevo en su existencia, sf en la apropiacién que de €l hace el
peronismo. La capacitacién de la mujer rural se considera entonces “parte
de la obra cultural y de justicia social que debe llevar a cabo el gobierno
peronista”.}*

Por otra parte se reconoce desde distintos dmbitos que los derechos
politicos que acaban de ser acordados para la mujer exigen de ella una
preparacién que la ponga en condiciones de ejercerlos equitativamente.
Ello es particularmente vilido para la mujer rural que tiene menores
oportunidades de ampliar su educacién, de ahi que los proyectos educati-
vos a ella dirigidos incluyan nociones “que amplien la cultura integral”,
favoreciendo “el desarrollo de la personalidad”. !4

! Bolatin, Museo Social Argentine, julio-agosto de 1943, p. 251; Amadeo, 1946

2 Bianchi, Susana, en Perrot, Michelle {dir), op. ¢it.; Nash, Mary, “Mujeres en Espana y
en His;panoamérica contemporanea”, en ibidem, p. 241.

i MAN, Cursos temporarios del Hogar Agricola, 1947, p. 5. Planes y programas para las Misiones
Monotécnicas y las de Cultura Rural y Doméstica, Buenos Aires, 1955, p. 8.

11 Ministeric de Asuntos Agrarios de la Provincia de Buenos Aires (MAA), Asuntos agrarios,
P- 17; Revista de Instruccién Primaria, 1948, p. 32. Sinibaldi, 1947.
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La mujer rural es interpelada entonces como centro de la familia,
considerada ésta como base de la sociedad, pero tambtén como portadora
de nuevos derechos politicos y como colaboradora en la producciéon de la
chacra para lograr el maximo rendimiento con los elementos a su alcance.
Es con esta finalidad que se intensifican las campaiias en favor de los
“cursos del hogar agricola” y la creacién de escuelas del hogar agricola para
maestras. La docencia es uno de los.trabajos reconocidos como propios y
adecuados a la condicidn femenina, tal como destaca un texio de la época:
“la mujer dedicada al apostolado del magisterio es un fuerte puntal de la
sociedad, pues a su capacidad, a su celo y a su inspiracién, queda confiado
el modelar las almas de los niftos de hoy, que serdn los ciudadanos y las
ciudadanas del porvenir”.}*

La ensefianza del Hogar Agricola

Después de dejar bien sentado que “el trabajo de la mujer en el hogar
complementa el trabajo del hombre”, un texto de la época reconoce que
existen en realidad cuatro tipos de tareas a las que pueden dedicarse las mu-
jeres, para las cuales hay cursos o estudios espectales: las domésticas, las
précticas profesionales u oficios, las practicas agricolas y los estudios supe-
riores o universitarios.'% En efecto, con referencia a Ia mujer rural, se piensa
que su adecuada capacitacién sélo se lograrfa por medio de cursos especia-
les, los llamados “cursos del hogar agricola”.

Tales cursos se desarrollan desde 1916 en distintos puntos del pats
organizados por el Ministerio de Agricultura, aunque la provincia de

- Buenos Aires concentra una tercera parte de los mismos. También los lleva
a cabo el Ministerio de Asuntos Agrarios Provincial, sin embargo su alcance
es limitado, por su escaso nmimero y su frecuencia esporddica (los del
Ministerio de Agricultura son 90 entre 1916 y 1946,- 30 de los cuales se
dictan en Buenos Aires). Desde 1944 después de cada curso se organiza un
Club del Hogar Agricola sobre bases cooperativas y mutualistas.’?

En consonancia con el espiritu intervencionista de Ia época, el Estado
se responsabiliza de la capacitacién de la mujer rural por medio de los
cursos temporarios, la Escuela del Hogar Agricola de Bolivar (desde 1948)
y la Escuela Superior Agraria Femenina de Tandil (desde 1955). En todos
los casos la continuidad con el periodo anterior se manifiesta en que esta
modalidad de ensefianza aparece desligada del sistema educativo comiin,
pues depende de las reparticiones relacionadas con la produccién; los

% Aizcorbe, Bautista et al., 1950, p. 34.
1 fhidem, p. 3-4.
17 Cdmara de Diputados de la Provincia de Buenos Aires, Diario de sesiones, 1946,
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cursos los organizan el Ministerio de Agricultura de la Nacién y el de
Asuntos Agrarios de la Provincia de Buenos Aires, la Escuela de Bolivar
depende del primero y la posterior de Tandil, del segunde. Cabe destacar
que las misiones de cultura rural y doméstica, creadas por el Ministerio de
Edurcacién de la Nacidn no se aplican en Buenos Aires, aunque si en omras
provincias. Su fundamento es semejante al de las otras iniciativas dirigidas
a la mujer rural (surgen en la provincia algunas misiones monotécnicas
para varones, en aspectos relacionados especiaimente con la mecanica
agricola).

En cuanto a los cursos del Hogar Agricola, su fundamentacién y
caracterfsticas, nos dan una pauta sobre la funcién que el Estado peronista
otorga al sector femenino de la poblacién rural. Estdn destinados a las
mujeres mayores de 14 afos, sin ninguna otra restriccion, y su finalidad es
proporcionarles “las nociones teérico-practicas de las ciencias domésticas y
agrondmicas”, considerandose a dichos cursos como una “escuela de accién
y formativa™ de muyjeres “atiles a su familia y a la sociedad”.'?

La formacién de la mujer para las tareas estrictamente hogarefias,
acompanada de la capacitacién para los distintos trabajos de la granja,
favorecerfa una mayor diversificacién en la alimentacién de la familia y
también la posibilidad de complementar la economia doméstica por medio
de la comercializacién de lo producide. Sin embargoe, aunque esta actividad
conduzca a un beneficio econémico para la familia, como es por otra parte
uno de los fines de los cursos, no se considera equiparable al wrabajo del
hombre. Todos los proyectos y realizaciones sobre ensenanza del hogar
agricola para la mujer rural no tienden de ninguna manera a su emancipa-
c161 econémica: se inscriben en lo que los estudiosos de las ciencias sociales
han denominado division sexual del trabajo. Esta estd legitimada por Ia
astignacion de tareas diferentes para las identidades femenina y masculi-
na,'” lo cual no deja de ser caracterfstico de un régimen populista, pero se
ve reforzado para el caso de la poblacién rural.

La cantidad y variedad de materias que se dictan en cada curso (cuadro
1), se adaptan a las condiciones regionales y a la época del afio en que se
llevan a cabo, y también a los intereses femeninos de cada zona. Como la
mujer residente en chacras y pueblos de la campifia tiene escasos estimulos
culturales y pocas oportunidades de socializacién en la época, los cursos son
en general bien recibidos, especialmente si la especialidad responde a las
necesidades inmediatas de la localidad.

18 AN, Cursos temporarios, op. ¢it., pp. 4-3: MAN, Memorias, 1942-1943, p. 187, 1946,

p- 311, 1647, p. 86, 1948, p. 107. MAx, Memorias, 1954-1955, pp. 19, 37-38.
' Yannoulas, 1996; Nash, Mary, en Perrot, 1993,
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Cuabro 1

Plan de estudios de los cursos del hogar agricola
Maierias técnicas Tareas domésticas
apicultura telares
horticultura trabajos manuvates
avicultura puericultura y primeros auxilios
cunicultura corte, confeccién y labores
sericicultura lavado y planchado
techeria cocina
industrializacién

Fuente: Ministerio de Agricultura de la Nacidn, Direccidén General de Ensefianza y
Fomento Agricola, Enseiionza del Hogar Agricola, cursos temporarios, 1947, p. 6.

En el caso de las escuelas del Hogar Agricola, su finalidad es formar a
las maestras para que lleven a cabo los programas de extensién y orienta-
cién agraria, ya que uno de fos mayores problemas de estas campaiias de
capacitacién es la falta de docentes especializadas.

La idea no era nueva. En 1915 se funda en Tandil la primera Escuela
del Hogar Agricola para Maestras en terrenos donados por la fundacion
Ramén Santamarina, a iniciativa del ingeniero Tomas Amadeo. Su dura-
cidn es breve. Fue suprimida en 1917, aduciendo razones de presupuesto y
la supuesta “falta de necesidad” de una escucla de ese tipo en la campifia.
Son las egresadas de ella, sin embargo, quienes llevan adelante los distintos
cursos temporarios. Puesto que sdlo es remplazada en la década siguiente
por una escuela privada, se estima necesaria la creacién de una escuela
estatal, que se inaugura ireinta afios después.

La Escuela del Hogar Agricola de Bolivar, comienza a funcionar en
1948 en terrenos donados por una tradicionai familia terrateniente, los
Unzué, luego de un tramite administrativo que dura ailos y atraviesa
gobiernos de distinto signo. Se destinan los fondos a ese fin por influencia
del agronomo Luis Tagliaferri, funcionario del Ministerio de Agricultura y
entusiasta de las ideas de Tomds Amadeo. Tagliaferri le da a la esciela una
aperiura latmoamericana, pues al ser enviado a Perti difunde st labor y se
becan alumnas peruanas y de otros paises latinoaimericanos.

A diferencia dle lo que ocurre con los cursos, la destinataria de la ensefian-
za impartida en la escuela no es directainente la nwjer de campo, sino
fundamentalmente las maestras. Esta circunstancia refuerza el caracter
urbano de las alumnas, ya que pocas hijas de chacareros acceden en la
época a estudios secundarios.Como se analizard mds adelante, ademas de
la alta desercién en Ja escuela rural, la mayoria no imparte el ciclo comple-
to; esa situnacion, unida a otros problemas econdmico-sociales, no favorece
que las niias prosigan sus estudios.
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El objetivo de la escuela es “completar la preparacién general y profe-
sional de la maestra normal para la aplicacién de los muevos programas de
orientacién agricola en la escuela rural y formar profesoras para impartir
a la mujer rural los conocimientos de granja y economia doméstica que le
son indispensables para convertirla en una verdadera auxiliar del hombre
de campo”.2® Precisamente el origen urbano de las maestras hace que su
preparacién registre deficiencias en los rubros tipicos agrarios.

El ministre de Agricultura de la nacién, Carlos Emery, preocupado por
mantener “la paz en los campos, la tranquilidad y el orden de la familia
agricola” por medio de diversas poiticas de asentamiento, entre ellas la
educacién, destaca en la inauguracion del Instituto del Hogar Agricola de
Bolivar, que busca “embellecer la vida campesina y obtener el arraigo a la
tierra para lo cual es necesario el insustituible concurso de la mujer”.?! En
ultima instancia podemos considerar estas politicas educativas como estra-
tegias destinadas a frenar la emigracién a las ciudades y a evitar cualquier
punto de conflicto social, las que reconocen sus antecedentes en otras
stmilares instrumentadas desde fines de la década de 1910.

De la escuela de Bolivar egresa un promedio de 18 alumnas por aiio
en el periodo considerado. La mayoria 1o son originarias de esa localidad,
sino de otras de la provincia de Buenos Aires, y también del resto del pais
(aproximadamente un tercio de ellas), especialinente de Santa Fe, La Rioja,
Mendoza, Chaco y Corrientes, y algunas de paises vecinos. En €l caso de las
Jovenes del interior, los gobiernos provinciales las envian becadas para
luego emplearlas en las reparticiones especializadas.

No todas las alumnas son maestras, hay bachilleres y algunas sin titulo
secundario, especialmente las del interior. El incentivo para seguir estudios
en la Escuela del Hogar Agricola es 1a salida laboral, como maestras rurales,
en e] Ministerio de Agricultura o su equivalente provincial, o en Ja misma
escuela como profesoras. Es una carrera de breve duracién y la existencia
del internado la hace accesible para muchachas residentes en localidades
del interior; por otra parte el magisterio y el empleo priblico son opciones
laborales aceptables.

2 MaN, Memoria, 1048, p. 108. Ministerio de Agricultura y Ganaderfa de la Nacidn,

Dircecién General de Ensefianza Agricola, fnstituto Superior del Hogar Agricola“Ingeniero agyo-
nomo Tomds Amades”. 1947, folleto de propaganda, donde anuncia el ambicioso plan de
“proyectar en todo ef pais una cultura agricola que tendrd cotuo base el hogar”. Man, Instituto
del Hogar Agricola de Bolivar, Plan de estudios, Reglamento, 1948,

% Ministerio de Agricultura y Ganaderfa de Ia Nacion, Interpretacion de la politica agraria
Justicialista, 1932,
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Cuapro 2
Escuela del hogar agricola de Bolivar
Ingresos Egresos
Ao Profesorado Curso extension Profesorado Curso extensidn
1948 24 28
1949 28 18
1950 18 26
1951 14 6 14 6
1952 22 10 22 7
1953 17 12 17 2
1954 11 12 15 12
1955 i) 7 10 7

Fuente: Ministerio de Agricultura de la Nacién . Instituto Superior del Hogar Agricola
de Bolivay, Registra de asistencia, 1948 a 1971,

Cuanro 3

Escuela del Hogar Agricola.
Procedencia de alumnas y profesiones de sus padres en 1948

Datas de alumnas

Edades Procedencia Profesion de los padres
19 Catamarca Herrero
23 Cérdoba Servicios domésticos
19 San Nicolas Comerciante
22 Capital Abogado
18 San Nicolis Jornalero
19 Bolivar Hacendado
19 Chaco Servicios domésticos
18 Buenos Aires Jubilado
19 Santa Fe Servicios domésticos
23 General Rodriguez Empleado
18 Bolivar Industrial
22 Bolivar Servicios domésticos
20 Corrietites Empleado
19 Chaco Viajante
28 San Nicolas Servicios doinésticos
23 Dudignac Hacendado
21 Corrientes Empieado
20 Bolivar Hacendado
20 Urdampilleta Agricultor
19 Chaco Educacionista
26 Corrientes Quehaceres domésticos




320 LA MUJER COMO PROTAGONISTA DE LA EDUCACION FAMILIAR

Cuadro 2 (concluye)

Edades Procedencia Profesién de los padres
29 Rojas Quehaceres domésticos
20 San Nicolas Empleade
19 Dolores Procurador nacicnal
18 Dolores Procurador nacional
31 Bolivar Queaceres domésticos
18 Corrmientes Empleado
20 Bolivar Agricultor

Fuente: Ministerio de Agriculrura de 1a Nacién, Instituto Superior del Hogar Agricola de
Bolivay, fibro matriz, 1945,

CuabrO 4
Datos del alumnado en 1951
Procedencia Cantidad
Entre Rios 2
La Rioja 2 en curso superior, 4 en el de extension
Cordoba 1
Buenos Aires ninguna en el curso supertor, 2 en el de
extension
Mendoza 2
Santa Fe 5
Perl 1
Profesiones de los padres Cantidad
comerciantes 5
industriales 9
empleados 4
chacareros 1
varios 2

Fuente: Ministerio de Agriculmura de la Nacidn, instituto Superior del Hogar Agricola de
Bolivar, regustre de matricula, 1951,

Al analizar la profesién de sus padres se evidencia la procedencia del
ambito urbano, ya que predominan los empleados, comerciantes y madres
a cargo del hogar, dedicadas a servicios domésticos; hay pocos agricultores
y hacendados. El destino de las egresadas no suele incluir estudios univer-
sitarios, lo cual no es —por otra parte—- su finalidad: la entrada en e! mercado
de trabajo y el matrimonio son las opciones posibles. El primer aspecto se
refuerza con la creacién delivia (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecua-
ria) después de la caida del gobierne peronista, que se convierte en fuente
de trabajo estable para las egresadas.
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Los estudios duran un afio, luego del cual se obtiene el titulo de
“profesora del hogar agricola”; en 1951 se agregan pricticas obligatorias
en los cursos temporarios del Ministerio de Agricultura. El plan es una
combinacién de enseflanza agricola y economia doméstica rural (cuadro 5).
Con relacién a la organizacién de la ensefianza, se proyecta como la de un
“verdadero hogar rural”, una “granja en marcha”, y se le da gran importancia
al aspecto de la vocacién por la orientacién agricola. Por ello se atribuye a
la tarea de las egresadas las caracteristicas de una “misién”. Segiin se afirma
en la época, més que el aprendizaje de técnicas, “es importante el espiritu que
la escuela habia de inculcarles”.22

Cuanro 5
Plan de estudios del Instituto Superior del Hogar Agricola de Bolivar
Materias técnicas Tareas domésticas
Agricultura general Cocina y dietética
Horticultura Manualidades: corte y confeccién, la-
Floricultura bores, telares

Granja; lecheria, avicultura, cunicul-
tura, sericicultura

Industrias agricolas: industrias de fru-
tas, hortalizas, carnes, chacineria

Fuente: Ministerio de Agricultura de la Nacién, Direccién General de Ensefianza y
Fomento Agrfcola, fnstitute Superior del Hogar Agricola de Bolfvar, Buenos Aires, [948, p. 3.

Un caricter algo distinto tiene la escuela superior agraria femenina
Eva Per6n de Tandil, creada por el gobiemo provincial en 1954, cuyo regla-
mento se aprueba al afio siguiente, sélo meses antes de la caida del régimen
peronista. En los fundamentos de su creacién no se hace referencia a los
antecedentes relacionados con el tema, sino que se le inscribe en los objetivos
del segundo plan quinquenal, en la Constitucién de 1949 y en los princi-
pios de la doctrina justicialista. El fin de la escuela es ser “formadora de
personal técnico femenino capaz de encarar los problemas de sociologfa rural,
en especial aquellos relacionades en forma directa con el hogar campesi-
no".2

La escuela acepta exclusivamente a maestras, y da preferencia a hijas
de colonos y obreros rurales. Aunque depende del Ministerio de Asuntos
Agrarios, se establece que para cumplir sus funciones la escuela estaria en
permanente contacto con el Ministerio de Educacién. Una determinacién

*2 Sinibaldi, Marina, op. cit., p. 3; Amadeo, op. cit.
* MAA, Escuela Superior Agvaria Femenina Eva Perén de Tandil, 1953, Publicaciones, vol. IV,
nim. 93, p. 5.
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importante, en lo que hace al destino de las egresadas, es que ¢l titulo de
visitadora del hogar agricola que se otorga, seria exigido en las depen-
dencias del Ministerio de Asuntos Agrarios que se ocupaban de la extensién
agricola, y darfa preferencia para el desempefio en escuelas rurales. Se
considera el primer instituto de “sociclogia rural” establecido en el pais.

Su plan de estudios {cuadro 6), de dos afios de duracién, busca conciliar
los aspectos técnicos relacionados con la produccién granjera y la economia
doméstica, con los denominados “aspectos sociales”, que son en realidad
sociopoliticos.

Cuapro 6
Plan de estudios de la Escuela Superior Agraria Femenina

Malerias técnicas y

Afie economia doméstica Aspectos sociapoliticos
Primero Higiene y primeros auxilios Historia y geografia econdmica ar-
Dibujo y proyectos gentina
Jardineria Sociologia rural 1
Horticultura y fruticultura
Industrias de granja
Manualidades

Cocina del hogar agricola

Segundo  Industrias domésticas regionales Politica agraria del justicialismo

Industrias de granja Funcién de la mujer en la vida de
Economia del hogar campesino los medios rurales
Puericultura Sociologia rural IT

La cocina rural Economia agraria

Fuente: Mas, Escuela Superior Agraria Fernenina Eva Perén de Tandil, La Plata, 1935,
publicaciones, vol. IV, néim. 95, p. 5.

La escuela es concebida dentro de la necesidad de difundir la politica
agraria del gobierno y promueve la funcién social que el Estado otorgaa la
mujer en ese contexto. Los programas, especialmente el de sociologia rural
estan fundados en la politica agraria de la nacién y en la doctrina nacional
Jusucialista, revelando as{ €] sometimiento de la polftica provincial del
gobernador Aloé a la del gobierno nacional, en momentos en que era
prioritario para éste la revaloracién de la economia rural.

# mMan, Memorias, 1954-1955, p. 13.
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LA ENSENANZA AGRIGOLA Y LA ESCUELA RURAL
La educacion primaria rural durante el peronismo

En una provincia caracterizada por su gran superficie, las amplias distan-
cias que suele haber entre los centros poblados conspiran contra una
adecuada difusién de la educacién primaria obligatoria. Si a ello agrega-
mos los hébitos de produccién extensiva de la regién, que generan una
poblacién rural dispersa, de gran movilidad por el predeminio del produc-
tor arrendatario (aunque aminorada por el congelamiento de los arrenda-
mientos), comprendemos por qué atin a comienzos de la década de 1940,
la situacién de la escuela rural es una preocupacién para los sectores
dirigentes que intentan superar esa problematica.

Si bien dentro del contexto nacional el panorama educativo de Buenos
Aires no era el mas apremiante, sf se observan algunos déficit. La concu-
rrencia a clases en la franja de edades entre 6 y 3 afios es de 71% —segiin
el censo de 1943—, y més elevada si se considera desde los 9 aiios, pero
estas cifras de alta escolaridad en edad temprana son contrabalanceadas
por el hecho de que 60.2% de la poblacion de 14 a 21 afios abandona la
escuela antes del sexto grado y casi 5% de ellos no ha concurrido nunca. Esos
datos dan cuenta de un problema de semianalfabetismo y analfabetismo
funcional, que se agrava para el sector rural. Alli el ausentisino, la deser-
cién, la falta de locales adecuados y de material para las escuelas son
destacados por ¢l director general de escuelas como causa de esa situa-
cién.? .

El tema de la educacién rural tiene una doble vertiente. Por un lado se
le otorga fundamental importancia en lo relativo a infundir en el “espiritu
nacional” una “verdadera conciencia agraria”, por medio de una orienta-
cién regional de la ensefianza. Por otra parte, las clases de lengua, instruc-
ci6n civica e historia deben propender a la “unién espiritual de la familia
argentina” en el plano nacional %

Esa es la situacién que encuentra la revolucién de junio de 1943, de la
que el peronismo se considera continuador. Hay varios problemas por
resolver: el edilicio, la necesidad de un mayor nimero de escuelas en la
campifia, la orientacién agraria, la capacitacién del maestro. El gobernador
bonaerense Domingo Mercante encara con decisién la creacién de escuelas
primarias rurales y la construccién de nuevos edificios para las existentes,
El aumento cuantitativo de las mismas es un dato cierto del periodo. En

5 Repiiblica Argentina, /1* Censo escolar de la nacién: Direccién General de Escuelas,
Prcwing:ia de Buenos Aires, La accidn escolor en Buenos Aires, La Plata, 1942, p. 10.
% Sarobe, 1941, p. 85.
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efecto, al gran niimero de nuevos establecimientos se agrega la construccion
de inmuebles de material firme para muchos otros, con un disefio arquitec-
ténico caracteristico. Aan hoy, quien recorre nuestra campifia bonaerense
las reconoce, pues tienen todas una construccién similar, propia de esa
época. En ese sentido pueden considerarse parte de la eficaz estrategia
propagandistica de la época.

Cuanro 7
Creacion de escuelas rurales en Buenos Aires
Afio Numero de escuelas Diferencia
1946 2 493
1948 2 534 141 nuevas escuelas

Fuente: Direccién General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, Labor téenica,
pedagdgica y adnenistrativa, La Plata, 1948, p. 33.

Debemos observar que, si bien en el dmbito nacional se produce en
1947 una reforma educativa basada en los postulados del primer plan
quinquenal del Estado peronista, 90% de las escuelas rurales bonaerenses
es de jurisdiccién provincial, y su accionar se ajusta a 1as normas legales de
la misma y a las ideas del gobernador Mercante, quien no reniega, de todos
modos, de la doctrina peronista, aunque le asigna matices singulares.
Segtin sus afirmaciones, es funcién del Estado crear las condiciones sociales
de libertad e igualdad, y debe intervenir para “regular los procesos econé-
micos de la colectividad”, asegurando a todos, entre otros aspectos, un
salario decoroso, una vivienda higiénica, sano esparcimiento y acceso a los
bienes culturales.?’ La reforma a la Constitucién de la provincia de Buenos
Aires de 1949 tiene en cuenta esos principios, al especificar los derechos
del trabajador, de la familia, de los ancianos, de educacién y cultura. Se ha
destacado al respecto la “complejidad del papel asumido por el gobierno
provincial; por una parte en la Constitucién se pone de manifiesto ia princi-
palidad de la familia y se otorga un lugar mas relevante al sector privado. Por
otra parte, el Estado interviene como garantfa expresa de obligatoriedad y
ayuda econdmica”.?® Los planes de expansién de la oferta educativa rural
se llevaron a cabo en ese contexto.

7 Direccion General de Escuelas, Provincia de Buenos Aires, Labor técnica, pedagégica ¥
administrativa, 1948, p. 9.

8 Pinkasz, Daniel y Cecilia Pittelli, “Las reformas educativas en la provineia de Buenos
Aires {1934-1972).4{Cambiar o conservar?”, en Puiggros, Adriana (direc.), La educecion en los
provincias (1943-1983), Galerna, Historia de la educacién en la Argentina, tomo VII, Buenos
Aires, 1997, p. 24.
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Otro de los aspectos que ataiien a la escuela rural es la necesidad de la
orientacién agricola de la enseftanza, como una forma de llegar a la familia
difundiendo en ella las industrias de granja y précticas de produccién més
racionales. Se considera que por falta de una cultura agricola asimilada en
la escuela primaria —cuando la educacién ejerce una influencia decisiva en
el futuro del hombire— una parte de la poblacién se desplaza hacia las
ciudades. Es preocupacién el ensefiar a los nifios que las industrias acceso-
rias deben contribuir a la subsistencia de sus padres y de la familia, y el
producto de ellas “debe formar el ahorro que es el arraigo y que es la prosperi-
dad”.?®

Este problema, que no deja de preocupar a agrénomos y educadores,
se vuelve mds acuciante y es incluido en los proyectos gubernativos a partir
de 1949 o 1950, cuando cobra fuerza la declinacién econdémica que, como
hemos sefialado, provoca la necesidad de reactivar la produccién agricola.
Ya en la Constitucién nacional reformada en 1949 hay una especial refe-
rencia a la ensefianza rural, que “tendera a inculcar amor a la vida del
campo, a orientarlo hacia la capacitacién profesional en las faenas rurales
y a formar a la mujer en las tareas domésticas campesinas™.*® ¥ mucho més
a partir del segundo plan quinquenal, que es adoptado por la provincia, en
el cual la “accién agraria” ocupa un lugar de preferencia y es difundido a
toda la poblacién por medio de una profusa camparia publicitaria, uno de
cuyos escenarios preferidos es precisamente la escuela. Se explica a los
nifios que “Perén quiere que el campo produzea mucho y que su poblacién
humana sea feliz [...] el gobierno fijard los precios més altos a los productos
del campo, para alentar a los agricultores y ganaderos [...] En todas las
escuelas se difundird la benéfica acciéon del campo”. 3!

La escuela es un medio privilegiado para acercarse a la familia, un
lugar de encuentro entre la esfera privada de la vida y la esfera publica, por
la estrecha vinculacién entre la escuela primaria y la comunidad, y es
utilizada en forina preferente por el gobierno peronista para difundir y
justificar su doctrina y las politicas estatales, entre ellas las referidas at agro.
Durante el gobierno nacionalista y popular, ademas de cumplir la funcién
de afianzamiente de la nacionalidad, ya que “las lecciones de historia, de
geografia y de instruccién civica, subrayan la pertenencia del grupo local a

¥ Felheisen, Alfieclo, “La ensefianza agricola en la escuela rural”, en MAN, Anales de
enseftanza agricola, afio V. diciembre de 1943, p. 6; este nimero de los Anales publica una
serie de wabajos sobre la escuela rural en todo el pais, incluyendo algunos sobre la provincia
de Buernos Aires; sus conclusiones resaltan la importancia de la orientacién agricola, uno de
cuyos objetivos fundameniales es el arraigo de fa poblacidn rural (las cursivas del texto es del
autor).

* Constitucién Nacional, 1949, acApite IV, cap. I1I, art. 20.

3 fapantuont, 1933, p. 28.
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la colectividad nacional”,* la escuela rural es —tanto como la urbana— un
vehicuio para la difusién de la cultura politica peronista, aspecto que en la
provincia de Buenos Aires se intensifica al final del periodo.

En cuanto a la orientacién agricola, se siguen los caminos tradicionales:
realizacién de tareas de granja e inclusién de temas agrarios en los progra-
mas. En el primer caso se recurre a la huerta escolar, la crfa de animales de
granja, y a la ordefia y produccién de leche en un pequefio tambo,
dependiendo de los recursos con los que cuente la escuela, y de la voluntad
de la comunidad. En general la escuela sélo posee un espacio de terreno;
los elementos de labranza, semillas, etcétera, son donados por los vecinos.
El Estado benefactor entrega elementos a las escuelas ptblicas, pero se
trata principalmente de qitiles escolares, guardapolvos y zapatillas. Es
importante citar aqui €] papel de la fundacién Eva Perén, que “funcionaba
como el eslabdédn que vinculaba al régimen peronista con los elementos mas
débiles y peor estucturados de la sociedad”: los pobres rurales y urbanos, los
desempleados, por medio de diversos servicios sociales y la ayuda social
directa.?*

La mayor o menor cercania a un centro poblado y 1a predisposicién de
la maestra también influyeron en la labor por realizar, aunque el familiari-
zar a los nifios con los principios elementales de la agricultura se considera
fundamental no sélo desde el punto de vista de la economia familiar, sino
por lo que la huerta significa como medio de mejorar y diversificar la
alimentacién. En la practica, las maestras se apoyan en los conocimientos
que les brindan las tradiciones familiares y la bibliografia escolar, y se
organiza una huerta sobre lIa base del trabajo cooperativo de los alumnos,
va que la difusién del cooperativismo es uno de los temas importantes del
periodo.

Por otra parte, la orientacién agricola puede llevarse a cabo impreg-
nando los programas de las distintas materias con ejemplos relacionados
con el agro. Los planes de estudio son semejantes para las escuelas urbanas
y rurales, pero en este caso aplicados al medio que los rodea: observacién
directa de plantas y animales de granja, problemas y calculos referidos a temas
rurales y otros. De todos modos, debemos tener en cuenta que la enseilanza
es diversificada, pues hay alummos de distintos grados atendidos por una
sola maestra y las edades de los mismos oscilan entre los seis y los 17 afios,
con diferentes intereses y necesidades. En Buenos Aires hay un promedio
de 2.9 maestros por escuela rural y 43% de ellas son unitarias en 1948; por
otra parte 57% de las escuelas rurales imparte s6lo hasta 4° grado; las de otro

* Grignon, Claude, “La ensefianza agricola y la dominacién simbélica del campesina-
do”, en Castel y otros, Espacios de poder, 1991, p. 63.
** Plotkin, op. cit.. pp. 215y 223,
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11% que llega a 6° grado generalmente estin situadas cerca de las cabeceras de
partido.? Por lo tanto, es prioritario para el gobierno fomentar las inclina-
ciones por la vida campesina en los primeros grados de la escuela elemental.

Otra de las preocupaciones, tampoco privativa de este periodo, es la
preparacién del maestro rural para la tarea que debe realizar y para la
funcién que se le asigna mas alld de las aulas escolares. Si por una parte se
prefiere a la mujer maestra para la escuela primaria ya que ejerce “una
decisiva influencia en la educacién de los nifios”,*® en el caso del magisterio
rural se llega a afirmar que es preferible el maestro varén. La vida de
campo, aislada, no es favorable para una mujer, pero lo fundamental es que
se piensa que el maestro puede influir con més autoridad sobre los chaca-
reros. Al docente se le solicitan “conocimientos bien disciplinados de agrono-
mia, para que no sea sélo maestro sino también consejero técnico de los vecinos
agricultores”, reclamando, en compensacién, una vida rural digna, retribu-
cién material adecuada y estabilidad.®

Sin embargo la feminizacién de la docencia ha existido desde largo
tiempo atrds en la escuela rural. Las escuelas normales de adaptacion
regional creadas en la década de 1930 tienen poca difusién en Buenos Aires
[hay una en Chascomus] y no son en realidad escuelas agricolas. La
ensefianza en la escuela rural queda en su mayor parte a cargo de la
maestra normal de origen urbano, y a ella se dirigen los planes de capaci-
tacién por medio de las escuelas del Hogar Agricola.

La escuela rural y la familia

Fl afianzamiento del vinculo familiar, bajo la tutela del padre y la decisiva
influencia de la madre en el hogar, es uno de los objetivos del Estado
peronista. En un medio agrario como el bonaerense, con las caracteristicas
resefiadas anteriormente, la escuela primaria rural tiene un papel de
importancia en los procesos de socializacién familiar. Frecuentemente el
nexo con el mundo extrarrural es la maestra, quien entre otras cosas, acerca
a los nifios y también a sus familias a los diarios y revistas que las informan
sobre temas de la actualidad politica, social y econdmica. La relacién con la
comunidad es estrecha, los vecinos se acercan a la escuela participando en
diversos festejos, entre ellos los patridticos, a los cuales el espiritu naciona-
lista que se fomenta en la época otorga gran importancia, incluyendo

M Direcci6én General de Escuelas, Provincia de Buenos Aires, Labor téenica, pedagigica y
administrativa, pp. 18, 20.

35 Ajzeorbe, La mujer argenting en el trabajo, op. cit.

36 I monitor de la educacion comtin, Organo del Consejo Nacional de Educacidén, Ministe-
tio de Justicia e Instruccién Piiblica, pp. 40, 67-68 (las cursivas son nuestras),
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—ademas de las efemérides relacionadas con hechos fundacionales de la
nacién— ciertas fechas clave para el imaginario peronista, como el primero
de mayo y el 17 de octubre.

La maestra, a su vez, se acerca a las familias mediante la organizacién
de clubes agricolas, tal como lo prescriben las resoluciones oficiales, pero
también para la realizacién de festivales, bailes y otros actos, cuyo escenario
suele ser el salén de la escuela o un galpén cercano.

Esta relacién familia-comunidad-educacién no estd exenta de dificul-
tades, hay partidos de la provincia en los cuales la presencia de inmigrantes
es alta -—aun en esta época— y sus “costumbres ajenas a la nacionalidad”
son motivo de queja en algunas ocasiones. En ese aspecto, la escuela contintia
siendo un medio para afianzar la nacionalidad argentina, por ser un contexto
donde se incentiva la difusién de nuestro folclor y de nuestras costumbres,
tal como lo proponen los diversos planes de gobierno.*

Las expectativas de las familias con relacién a la continuacién de
estudios de los egresados no son significativas, ya que pocos acceden a colegios
de segunda ensefianza. Se espera que el nifio aprenda la lectoescritura y el
célculo, algunas nociones de instruccién civica y moral, de historia nacional
y conocimiento practico de las labores campesinas. Para el manejo de la
chacra paterna o para trabajar como peén, tales conocimientos se conside-
ran suficientes. En ocasiones, jovencitos de 15 a 17 afios apenas egresan del
cuarto grado, ya que muchas veces su dedicacién desde edad temprana a
las tareas agricolas retrasa su escolarizacién.

La mujer cumple un papel preponderante en la ensefianza familiar,
pues es quien nés permanece en el hogar y lleva sobre sus hombros el peso
de la casa. Este papel es permanentemente reafirmado en el periodo que
nos ocupa, a ella se le atribuye la tarea de conducir el hogar —tal como ya
se ha analizado— y también la de “mantener encendida la limpara de las
virtudes y encargarse de la educacién y orientacién de los hijos”; su accién
como educadora nata reafirma “el prestigio y el valor de la nacionalidad
argentina”* Se espera de la escuela que prepare a las nifias con esa finalidad
y también como apoyo a las tareas granjeras que debe realizar la madre, un
papel, en general, aceptado por la familia rural. En su caso es més rara atin la
continuacién de estudios secundarios, pues si bien la matricula masculina
y femenina de la escuela media aumenta durante el peronismeo, su proce-
dencia es casi exclusivamente urbana.

* Merlo Rojas, J., “La escuela de la verdad y la verdad de Ja escuela”, en Revista de
Instruccisn Primario, m(in1 980, La Plata, 1 de julio de 1948, p. 2.

™ Aizcothe y otros, La nujer en la sociedad, op. it., pp. 39, 42. También de Aizcorbe y otros,
véase La mujer argentina en ol trabajo, op. cit. Textos aceptados por el Consejo Nacional de
Educacién.
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CONCLUSIONES

El gobierno nacionalista y popular liderado por Juan Domingo Perén en el
ambito nacional, y por Domingo Mercante y Carlos Alo€ en la provincia de
Buenos Aires, propicié la participacién politica de la mujer mediante el
ejercicio del voto y de la rama femenina del movimiento justicialista (su-
gestivamente separada del tronco principal del partido) sin embargo, la
caracterfstica central fue el mantenimiento y refuerzo del papel tradicional
que le estaba reservado a la misma en el seno del hogar. La mujer siguié
atada a su papel de “esposa y madre de familia®, formadora de los hijos en
el refugio del hogar; la misma Eva Perén se encargé de destacarlo reitera-
damente en sus diversas alocuciones pablicas y en La razén de mi vida, libro
autobiografico que en la tiltima etapa del gobierno peronista se incluy6
como texto obligatorio en los distintos niveles de ensefianza. El discurso y*
Jas acciones propuestas especificamente con relacién a la mujer rural no
fueron una excepcitn; el fin era actuar sobre ella en su cardcter de centro
del hogar para lograr el arraigo a la tierra y la radicacién de la familia en
¢l campo,

En consecuencia, los proyectos de ensefianza y capacitacion para el
hogar agricola, propuestos y llevados a cabo por el percnismo en los
idmbitos bonaerense y nacional, se inscribian en el tradicional discurso de
género que imponia la diferenciacion de tareas para el hombre y la mujer.
El aporte que lograrfa la mujer adecuadamente capacitada, con relacién a
la diversificacién productiva en la chacra era considerado un complemento
del trabajo del hombre. El contenido de los cursos del hogar agricola,
dirigido a lograr esos fines, marcé la continuidad con la etapa anterior,
como una forma de llegar a la familia difundiendo en ella las industrias de
grarnja y précticas de produccién mas racionales. El mismo objeto tenfan,
indirectamente, las dos escuelas agrarias para mujeres creadas en el perio-
do, que se valian de la capacitacién de las maesiras para llevar adelante los
cursos y la orientacién agricola, siendo la docencia, ademds, una de las
profesiones consideradas propias y adecuadas al género femenine.

Respecto a la ensefianza rural de nivel primario, resalta la expansién
cuantitativa de las escuelas en la campiiia, con un alto porcentaje de
escuelas unitarias y oferta limitada al cuarto grado en gran parte de ellas.
La ortentacion agricola en la escuela fue objeto de la preocupacién del
Estado especialmente desde 1949, cuando se propuso revalorar la produc-
cién agricola, en consonancia con el viraje de la politica socioeconémica
nacional, pero también marcando la continuidad con el periodo anterior
en la forma de instrumentarla. En tanto, quien lleva adelante la ensefianza
rural sigue siendo la maestra normal, pues el niimero de docentes del
hogar agricola es escaso y su destino laboral parece haber sido, especial-
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mente, las dependencias del Ministerio de Agricultura o sus equivalentes
provinciales.

La recepcién familiar de las acciones sobre educacién agraria es posi-
tiva, aunque su alcance suele ser limitado, pero es importante el anélisis de
su fundamentacién para comprender el lugar otorgado a la mujer y a la
familia rural en el discurso de la época. Mayor alcance tiene la vinculacion
de la familia con la escuela gue, aunque no libre de algunas dificultades, es
estrecha y se convierte en elemento socializador, por lo que se la aprovecha
para propagar los principios de la nacionalidad, 1a orientacién agricola y
también las politicas gubernamentales.

BIBLIOGRAFIA
Fuentes oficiales

Cémara de Diputados de la Provincia de Buenos Aires, Mensaje del gobernador, 2 de
mayo de 1947, tomo I, p. 30,

Camara de Diputados de la Provincia de Buenos Aires, Diario de sesiones, 1946.

Direccién General de Escuelas, Provincia de Buenos Aives, La accidn escolar en Buenos
Aires, La Plata, 1942,

~——, Labor téenica, pedagdgica y administrativa, La Plata, 1948.

Gobernacién de Buenos Aires, Plan Trienal 1947-1949. Fundamentacion téenico-
econdmica, La Plata, 1947,

Ministerio de Agricultura y Ganaderia de la Nacién, El gobierno y los problemas
agrepecuarios, discurso de Juan Domingo Perdn, Buenos Aires, 1949, p. 17,

—, Direccién General de Ensefianza Agricola, Institute Superior del Hogar Agricola
“Ingeniero agrénome Tomds Amadeo”, 1947, folleto.

—, Interpnetacién de la politica agraria justicialista, 1952; discursos emitidos por ¢l
ministro Carlos Emery: 2 de septiembre de 1847, Buenos Aires; 6 de junic de
1848, Bolivar.

Ministerio de Asuntos Agrarios, Provincia de Buenos Aires (MAA), Asuntos agrarios,
ntm. 10, 1954,

—, Memorias, 1954-1955.

—, Escuela Superior Agraria Femenina Eva Pevén de Tandil, La Plata, 1955, publi-
caciones, vol. IV, nim. 95, p. 5.

Republica Argentina, IV Censo escolar de la nacidn, 1943.

Ministerio de Agricoltura de la Nacién (MaN), Memorias, 1942-1943; 1946; 1047;
1548.

——, Instituto del Hogar Agricola de Bolivar, Plar de estudios, Reglamento, 1948.

—, Cursos temporarios del Hogar Agricola, 1947, p. 5.

Ministerio de Educacién de la Nacién, Direccién General de Ensefianza Técnica,
Planes y programas para las Misiones Monotécnicas y las de Cultura Rural y Doméstica,
Buengs Aires, 1955.

Presidencia de la Naci6n. Subsecretaria de Informaciones, Segundo plan quinguenal,
Buenos Aires, 1953.

Constitucién Nacional, 1949,



ENSERANZA AGRICOLA, MUJER Y FAMILIA EN LA POLFTICA AGRARIA PERONISTA 331

Bilbiografia de época

Aizcorbe et al., La wnujer argentina en el trabajo, sexto grado, editorial Kapeluz, Buenos
Aires, 1950,

Aizcorbe et al., La mujer en la sociedad, sexto grado, editorial Kapeluz, 1950.

Amadeo, Tomés, La redencién por la mujer, Buenos Aires, 1946.

Chan, Luis, Unidades de trabajo, autorizado por el Ministerio de Educacién, Taci,
Buenos Aires, 1953.

Felheisen, Alfredo, “La ensenanza agricola en la escuela rural”, en MAN, Anales de
ensefianza agricola, afio V, diciembre de 1943.

Ianantuoni, Domingo Rafael, B segundo plan quinguenal al alance de los nifios, Laserre,
1953.

Iglesias, Luis, La escuela rural unitaria, Stilcograf, Buenos Aires, 3a. edicidn, 1964
{la. ed. en 1956).

Sarobe, José Marfa, La educacion popular en la Argentina, pais agraria, Buenos Aires,
1941.

Sinibaldi, Marina, “La ensefianza del Hogar Agricola en el momento actual”,
informe mecanogrifico de una ingeniera agrénoma que hacia una pasantia en
el Instituto Bolivar, 1941,

Bibliografia actual

Barsky, Osvaldo, La agricultura pampanea, CISYAICA, Buenos Aires, 1988.

Cobanera de Alvarez, Maria, Educar donde maduran las uvas y los trigales, Agon,
Buenos Aires, 1989

Follari, Vicente, Discontinuidad en la educacion argentina, Mendoza, 1993,

Girbal de Blacha, Noemi, “Politica econdmica perenista”, Conferenaa det ciclo
Politicas econdmicas en la Argenting, La Plata, 1995, organizadas por Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacidn (UNLP) y fundacién Banco Municipal
de La Plata.

——, Histovia del Banco de la provincia de Buenos Aives durante la gestion de Arturo
SJawreiche, Buenos Aires, 1994.

— . “La granja, una propuesta alternativa para el agro pampeano, 1910-1930",
en Canadian Journal of Latin-american and Canadian Studies, 1991, p. 86.

——, “El hogar o la fibrica. De costureras y tejedoras en la Argentina peronista
(1946-1935)", Quilmes, Revista de Ciencias Sociales, Unqui, 1996 (en prensa).

Gonzilez Leandri, Ricardo {comp.), El populismo en Espafia y América, Cartriel,
Madrid, 1994.

Grignon, Claude, “La enseiianza agricola y la dominacién simbdélica del campest-
nado”, en Castel y otros, Espacies de poder, La Piqueta, Madrid, 1991, p. 63.

Gutiérrez, Talfa Violeta, “Proyectos educativos de orietitacién productiva. La en-
sefianza agricola en la provincia de Buenos Aires y la regién pampeana,
1890-1930", en Estudios de Historia Rural IV. Estudios/Investigaciones, ntm. 27,
1996, p. 57-85.

—, "Estado popular, agro y ensefianza (1946-1955). El caso de la provincia de
Buenos Aires (1934-1972), <Cambiar o conservar?”, en Puiggros, Adriana
{direc.), La educacion en las provincias (1945-1985), Galerna, Historia de la
educacidn en la Argentina, tomo VII, Buenos Aires, 1904,



332 LA MU[ER COMO PROTAGONISTA DE LA EDUGAGION FAMILIAR

Yannoulas, Silvia, Educar: éUna profesiin de mujeres? La feminizacion del normalismo y
lu docencia (1870-1930), Kapeluz, Buenos Aires, 1996.

Publicaciones periddicas

Ei Monitor de la Fducacién Comin, Srgano del Consejo Nacional de Educacion,
Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica, afio LXIV, enero/febrero, 1946,
pp. 40, 67-68.

Boletin, Museo Social Argentino, julio-agosto, 1943.

Revista de Instruccidn Primaria, La Plata, octubre de 1948, nom. 986.

Fueviles orales

Euntrevistas personales con las maestras Fthel Mariotto, Carmen Romero, Mabel
Romero, sefiora de Del Rio, Elida Herndndez, que comenzaron su carrera docente
en esa €poca en los partidos de Saladillo y General Alvear (provincia de Buenos
Aires}). La doctora Amelia Yuiio y la sefiorita Rosalfa Olcoz nos proporcionaren
datos sobre la escuela de Bolivar en 1a cual fueron profesora y alumna de la
primera promocién, respectivamente.



EL MUNDO INDIiGENA:
VALORES, PREJUICIOS
Y CRITERIOS DE MODERNIDAD






VALORES Y CONTRAVALORES DEL MUNDO
INDIGENA: UNA APROXIMACION DESDE
LA CULTURA DE LOS INDIOS KUNAS DE PANAMA

Gasrar Cavo
Universidad de Leon, Espatia

INTRODUGGION

En el pensamiento de todo hombre aparecen los valores, y con frecuencia
en la vida diaria todos emitimos juicios de valor. La escala de valores diftere
de unas culturas a otras. El hombre aprende los valores desde su propia
realidad cultural, ya que el hecho de compartir éstos y las formas culturales
fundamentales, define y diferencia a los grupos étnicos.! También es un
hecho que algunos de los valores varian con las sucesivas generaciones, de
igual manera que la cultura no es algo estatico, sino dindmico.

Podemos decir que la interculturalidad es uno de los fenémenos que
mas favorecen los cambios, pues no debemos olvidar que las escalas de va-
lores son abiertas y por lo tanto susceptibles de fluctuacién y que unos
valores son considerados nds importantes que otros. Mientras que en el
mundo occidental los valores materiales, o contravalores, suben en la
escala, en la cultura indigena todavia son prioritarios los llamados valores
morales. Y es un hecho constatable que los pueblos que han tenido menos
contacto con el mundo occidental, aun dentro de la misma etnia, mantie-
nen con mayor fuerza esos valores morales.

Sin duda, la trasmisién de los valores ha sido el método mas antiguo
de educacién informal y no formal que todas las culturas han desarrollado.
Es un hecho que la escuela cada dia va ampliando mdis en el mundo
indigena, y que los gobiernos también van mostrando una mayor preocu-
pacién por la educacién multicultural y bilingiie; pero esto no nos debe
hacer olvidar que existe un tipo de educacién que la escuela generalmente
no imparte, y no porque no le competa, sino por falta de tiempo o por una

| Etxeberria, 1997, p. 85.
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deficiente priorizacién. Entre estos temas relegados injustamente estarfan
los valores, que por otra parte parecen empezar a despertar interés. Y esla
familia, basicamente, quien imparte esa educacién, apoyada en ocasiones
por los jefes y dirigentes del grupo, como es €l caso de los kunas.

Lo cierto es que los valores del mundo indigena son el resultado de su
particular modo de ver el mundo frente al que les impone el frecuente con-
tacto con el mundo occidental por medio del misionero, el comerciante, el
navegante, o simplemente por explotar de los recursos ofrecidos por la
tierra. Pero también es cierto que ese elenco de valores, en muchos casos, fue
afin 0 complementario.? A pesar de esto, los valores tuvieron que pasar por
momentos de descrédito total, y se intenté la supresién de los misinos,
por considerar que todo lo relacionado con el indigena era barbaro y no
debia tenerse en consideracion. Sin embargo, las acciones més repulsivas
para la mentalidad occidental tenfan una explicacién para el mundo
cultural indigena, donde el valor social estaba y estd en muchos casos por
encima del individual, € incluso por encima de la vida misma.?

Si camindramos hacia una monocultura, como piensan algunos auto-
res, y muchos datos apuntan a ello, se supondria que también nos dirigirfa-
mos hacia la uniformidad en los valores; més atn si se tiene en cuenta que
los valores actiian como elementos de cohesién de la cultura y que ademds
permiten al individuo identificarse con la misma, como comentidbamos
anteriormente. Los valores que se impondrian en primer lugar en esa
cultura Gnica serfan los materiales, si no se produce un gran giro.

Los valores defendidos por los antiguos fil6sofos: 1a bondad, 1a verdad
y la belleza han sido una trilogfa constante en casi la totalidad de las
culturas, aunque el mencionado envltimo lugar sea el mas subjetivo. Desde
el mundo occidental hoy se considera a las culturas indigenas como un
modelo de valores no materiales, que nuestro mundo ha perdido y que
intenta rescatar, como es el caso del respeto a la natraleza y su uso
racional; el compartir; y 1a felicidad sustentada en el ser y no en la ambicién
desmesurada del poseer. Con frecuencia se pregonan grandes valores,
mientras se olvida o no se guiere saber nada de aquellos otros que estan
intimamente relacionados con los primeros y que sélo se mantienen si
exi¥fen &stos. Un ejemplo es la amistad, que exige renuncia y sacrificio, y
que también son valores.

El reconocimiento de los valores del mundo indigena se ha producido
desde todos los 4mbitos y los organismos nacionales e internacionales han

? Gonzalbo Aizpuru, 1996, p. 30.

% Sirva como ejemplo el caso de los kunas que hasta la década de los veinte mataban a
los albines, que por no tolerar los rayos del sol ciertamente eran una carga para el grupo que
tenia que vivir en un clima tropical.
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querido evitar su desaparicién, prueba de ello es el extenso ntimero de
acuerdos referidos al tema de modo implicito o explicito.* No debemos
olvidar la admiracion causada en los primeros misioneros y los elogios que
éstos hicieron de las virtudes indias; desde Bartolomé de Las Casas, para
quien cada pueblo era libre de reconocer los valores del derecho natural
que los regia, hasta las misiones del dltimo siglo; aunque es obvio que
también se ha manifestado la postura opuesta. Asf, un jesuita que llegd ala
comunidad de los kunas cuando Panam4 asumt6 su independencia, decia
de ellos que no eran hombres sino bestias.”

El mundo indigena no vive al margen de la historia, o al menos no
completamente. Es, por tanto, ineludible el cambio en la apreciacién de los
valores. Debemos echar una mirada hacia el mundo indigena, pero no de
un modo romantico, para analizar los valores que se han perdido en el
mundo occidental, sino también, para ver cudles en ese mundo indigena
siguen el camino del olvido y la desaparicién. Nosotros no intentaremos
frenar su progreso y desarrollo, lo que serfa tanto como oponernos al curso
de la historia, pero si somos responsables de los valores que les ofrecemos,
ya que pretendemos mejorar sus vidas y no propiciar la destruccién de su
cultura.

Los valores contribuyen a la antonomia personal y moral, al mismo
tiempo que capacitan al individuo para participar de un modo responsable
en el medio en el que se desenvuelve.® Pero el gran reto al que se enfrentan
los pobladores, es que se encuentran entre dos culturas, la autéctona y la
fordnea, y esta dltima estd representada en ocasiones por los mineros y
explotadores de todo tipo de recursos naturales, o por fanaticos predicado-
res. Otras son portadoras de una deslumbrante vida de ciudad o de ofertas
laborales que mds que presentar valores sélidos, representan los contrava-
lores y lacras sociales.

Asi como son relativos los valores, lo son los contravalores, a los que
s6lo denominamos como testimonio de concepciones tradicionales. Pode-
mos decir que todos los valores se mueven en una frecuencia amplia que
abarca desde su punto mas positivo, hasta el concepto negativo de los
mismos, o lo que serfa igual al contravalor. Los valores hacen referencia a
actitudes del individuo consigo mismo, con los demas y con el medio que

1 Entre otros cabria mencionar el convenio 107 sobre poblaciones indigenas y tribales de
la orr en el art. 4b. También la declaracion de los principios de cooperacién culwral
internacional, unesco, 1966, art. 1.1.1; la declaracidn de Argel de los jefes de Estado de los
pafses no alineados, 1973, art. 1. 18. Con caricter nacional los distintos patses también han ido
reconociendo los valores que representan las distineas etnias.

¥ Diario del padre Gassd, copiado por Rubén Pérez Kantle en la biblioteca del barén
Nordenskiol en Suecia.

" Ministerio de Educacién y Ciencia, 1993, p. 33.
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le rodea; por ello analizaremos los valores y contravalores del pueblo kuna
desde esta perspectiva. En todo caso, sobra cuestionar si los cambios son
deseables, desde el momento que reconocemos que son inevitables. Se
trata, a lo sumo, de diagnosticar en qué forma se realiza el proceso.

VALORES RELACIONADOS CON FL INDIVIDUO

Este parece el punto de partida més légico cuando se trata de analizar los
valores, ya que de la consideracion que tengamos de nosotros mismos
dependera nuestra relacién con los demds y con el medio.

La primera consideracién al respecto es el término con el que el kuna
se nombra a s mismo, tule. Curiosamente comprobamos que ese nombre
hace un reconocimiento explicito de que es “persona” u “hombre”, como
contraposicién a waga, que serfa extranjero, y abarca todo aquello que le
rodea, incluyendo otros grupos indigenas. Por lo tanto es patente la propia
aceptacién y el sano orgullo por su condicién indigena. Se puede decir, por
otra parte, que esta aceptacién de la condicién étnica se reafirmé con la
celebracién del V Centenario del Encuentro de los dos Mundos. Sus luchas
a lo largo de 1a historia estuvieron motivadas por la defensa de la propia
identidad. El ultimo caso fue la revolucién de 1925 que los llevo a la
proclamacién de su independencia, porque el gobierno estaba empefiado
en hacer desaparecer su identidad con la imposicién de matrimonios
mixtos y la supresién de sus costumbres.

Este aprecio de si mismos no es exclusivo de los kunas. Desde el norte
hasta el sur de América, la mayorfa de los grupos indigenas se reconoce
como el ser por antonomasia, designando a los otros como extranjeros o
incluso seres inferiores. Sin embargo no todo es tan positivo en aquellas
culturas més desfavorecidas, ya que se avergiienzan de su condicién indi-
gena e incluso reniegan de ella cuando emigran a la ciudad o salen de su
entorno. No son pocos los que prefieren aprender la lengua nacional y
olvidar la suya porque creen que aquélla les ofrecerd mayores beneficios.
Frente a la imagen del indigena que se acepta y se respeta, esta la otra
estampa del que se ha degradado por lacras sociales como el alcoholismo,
el consumo de otras drogas o el contrabando, que sirve en los trabajos maés
bajos o sufre el desprecio de las otras clases sociales para poder sobrevivir
fuera de su comunidad donde hay més carencias.”

También ocurre con frecuencia que los kunas venden una falsa imagen
para satisfacer el ansia de exotismo de los turistas que tienen contacto con

7 Aungue en la frontera de Canad4 y Estados Unidlos, se trasladan impunetmente por
tenetr doble nacionalidacd y poder pasar la frontera sin ningiin problema.
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ellos. Adoptan compottamientos, vestimentas o usos que no tienen nada
que ver con su cultura y su tradicién. En una palabra, dejan de ser ellos
mismos para ser lo que los otros quieren. Y ciertamente esto ocurre con
mucha frecuencia, ya que la zona donde habitan es muy visitada por los
grandes trasatlanticos que organizan cruceros por el Caribe.®

Posiblemente sea la libertad uno de los valores que mis identifican al
mundo indigena, y en el mundo kuna ésta no se ve menguada ni mucho
menos por su organizacién social, donde existe un fuerte control que ejerce
por el sahila o jefe politico-religioso. Es entendida como la falta de ataduras
innecesarias y como la ausencia de estructuras que agobien al individuo.
Sus responsabilidades y vinculos son muy elementales comparados con los
del mundo occidental, y la organizacién tribal responde a estructuras
basicas que aseguran el buen funcionamiento de sus comuntdades. Hay que
reconocer que el aumento de sus contactos con el mundo capitalista los
transforma, ya que esa libertad se va limitando por adoptar comportamien-
tos o copiar esquemas que tienen poca relacidon con su mundo, o que no
mejoran en nada sus vidas.® Esa libertad degenera en esclavitud, o en la
biisqueda de la satisfaccién de necesidades creadas.

Sila madurez de los individuos estd en funcién de las responsabilidades
que son capaces de asumir, podemos decir que dentro de la comunidad
kuna los indigenas experimentan una madurez prematura en comparacién
con lo que hoy ocurre en el mundo occidental, si bien es cierto que su
sociedad exige un menor nimero de responsabilidades. Las ceremonias de
pubertad dentro de su mundo son prueba de ese reconocimiento de
madurez, ¥ han sido una prictica frecuente dentro del mundo indigena,
aunque algunas de ellas ya se hayan perdido.

Hace mas de cuatro siglos que el valor de la pobreza se puso en
entrediche y dio lugar a una polémica de la que salié bastante n:al librado.
Sin embargo, los kunas parecen seguir apreciandolo. Tal vez por imposi-
cién del medio en que viven, o por Ia falta de progreso, lo cierto es que son
ejemplo de la austeridad llevada hasta sus tltimas consecuencias.!” Viven
con lo imprescindible, y muchas veces ni eso, pues carecen del afan de
guardar y poseer; entre sus preceptos esta el de compartir, por lo que si un

¥ Lo mismo ocurre con tados eses grupos que viven en las proximidades de las zonas
turisticas, como los boras, los yaguar, y otros.

9 Resulta dificil delimitar el campo de lo que resultavia 4uil o initil para el mundo
indigena, pues nosottos nno somos los indicados para establecer nornas y criterios al respecto.

' Siempre hay excepcioites a las reglas y esto es un buen gjempho: los mohawks del sur
de Canadi y norte de Estados Unidos no respenden a este modelo de austeridad. Tienen casas
lzjosas, coches, piscinas, y algunos se han integrado de un modo pleno al capitalismo. Del
espivitu cle pobreza y austeridad nos habla Bartolomé de Las Casas en la Brevisima relacion de
la destrucciin de las Indias.
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cazador consigue una presa grande debe dar una porcién de ésta a cada
failia de su comunidad. Por el contrario, si su presa es pequefia, hard una
sopa a fin de que todos puedan participar de la captura. Sus pertenencias
se reducen a pocas herramientas de trabajo, alguna ropa, ttiles de cocina
y una hamaca donde descansar, que se llevan a la tumba y no heredan a sus
descendientes. En la mayoria de los casos, esta austeridad servia como
nivelador social, ya que nadie era mas que los demads en posesiones, y esto
evitaba las desigualdades, las envidias y las luchas, y mantenia la unién en
el grupo.

Como polo opuesto de la austeridad, el consumismo va aumentando
entre los kunas; no todo lo que se hace imprescindible en el mundo
moderno lo es para elios, que viven en la selva, el monte o la costa, con
temperaturas tropicales y en condiciones muy dificiles. En muchas ocasio-
nes copian el uso de ciertos articulos que no tienen ningin sentido.!! Esto
les supone ataduras y dependencia mas que el desarrollo de su propia
libertad.

En todas las culturas €] hombre ha considerado como valor la trascen-
dencia, y por lo tanto ha desarrollado algtin tipo de espiritualidad, aunque
a los ojos de los conquistadores ésta fuera una obra diabélica. E] kuna cree
en Paba, y en un parafso de oro al que se llega después de esta vida si uno
ha tenido un comportamiento correcto. La enfermedad también es enten-
dida como algo espiritual mas que como un problema biolégico, por eso la
entienden como el robo de un alma, y ésta sélo puede ser rescatada
valiéndose de los espiritus llamados nuchus.

Ciertamente, hoy tampoco es bien vista su forma de espiritualidad, y
que son bombardeados por la propaganda de un gran nimero de sectas
y religiones que pretenden hacerlos renegar de sus creencias, para susti-
tuirlas por las fordneas. Para ello se emplean técnicas psicoldgicas diversas
y se recurre a transformar individuos de la propia etnia que tendran mas
credibilidad ante su comunidad. La consecuencia tltima es que se crean
divisiones y enfrentamientos entre los grupos y las comunidades. 2

Podriamos decir que la fundamentacién de sus valores se justifica por
esa creencia en la divinidad, que mediante preceptos o mitos impone las

" Para nuestra sociedad es normal dormir en una cama, pero para la mayoria de los
grupos indigenas no lo es, por lo que al crearles esta necesidad se comete un grave error, pues
sus condiciones de espacio son muy reducidas, carecen de sibanas, la humedad impregna los
colchones y la suciedad se almacena en ellos. Lo mismo ocurriria con el use de electrodomeés-
ticos, pues no tienen un ficil acceso a la energia.

2 En alguna isla como Ustupu con una poblacién aproximada de 3 000 habitantes
existen once grupos religiosos, mientras que en las islas pequenas, la presencia de un grupo
religioso excluye a los demds, y las islas enteramente se declaran seguicloras de esa confesion,
rechazando a las demas y provocando a veces enfrentamientos comunitarios.
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normas de un recto comportamtento del individuo. Asi, entre los kunas se
sabe que las ensefnianzas les fueron trasmitidas por mediacién de los profe-
tas enviados por Paba. Ibeorgum y Kikadiryat son el vivo exponente del
recto proceder del hombre y 1a mujer kunas, junto con un gran niimero de
sucesores. Esa espiritualidad en la mayoria de los casos preside la vida del
indigena, no como una faceta mas de los distintos 4mbitos de la vida
humana, sino como una totalidad integrada por distintas facetas.'?

Entre los mitos y relatos del pueblo kuna, otro de los que muestra ese
significado profundo de la palabra religién, en cuanto relacién y unién,
seria el del naciiniento del indio como una creacién directa o indirecta de
la divinidad. Poseer este origen divino dignifica al individuo, aumenta su
autoestima y autoafirmacién, y el respeto por sus congéneres.

No cabe duda de que la calma y la paciencia son valores mdas propios
de sociedades donde no existe una presién impuesta por el reloj; por
consiguiente, es dificil encontrar alli estrés, prisa o excitacién. Entre los
kunas existe un precepto que los invita a “no ser bravos” para incitarlos a
ser pacientes y tranquilos.'* La vida se vive sin tensiones y en sus comuni-
dades se respira tranquilidad y paz. El ritmo de las actividades diarias estd
presidido por un quehacer tranquilo, y se deja llevar por el ritmo de la
naturaleza, lo que imprime a su espiritu y a su rostro esa serenidad. Esto los
lleva a vivir en armonia con la naturaleza y con sus vecinos.'®

Si debe haber un valor que cierre este apartado es el de la muerte. La
vivencia de la muerte es algo que identifica a cada cultura. Para los kunas,
la muerte, cuando se llega a cierta edad, es algo deseado y no se asume
como un paso traumdtico, En ocasiones los ancianos dejan de comer para
acelerar la llegada de ese momento. Es la expresién de la fe y la esperanza
de entrar ent un mundo mds alld, morada de los espiritus, que hace concebir
la muerte no como un fin, sino como uit paso hacia el gozoy la recompensa
por las buenas obras, donde todo es de oro. La familia se encarga de
proporcionar al difunto las cosas mds imprescindibles para ese Gltumo viaje,
como son una pequefia canoa donde viajarin el alma y los alimentos. El
cuerpo es envuelto en la hamaca donde el difunto descansd y es posterior-
mente colgado en una cavidad en la tierra, representando €l regreso a su
seno, igual que en un principio salid del materno.

131 a separacién que en el mundo occidental hacemios de los aspectos religioso, politico,
civil, miliear, no suele darse en el mundo indégena, ya que por estar mds interrelacionados, sus
habitantes forman una unidad.

! Recuerdo que en una conversacion que sostuve con un dirigente kuna de la regién de
Cartf, me comentaba que los latinos éramos de sangre caliente, queriendo decir que éramos
mas propensos a las disputas, a perder la calma y volvernos airados.

15 Tal vez el exponente mds destacado de este valor sean los kogi de Colombia.
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VALORES SOCIALES

La familia es el primer y principal centro de educacién, y los valores se
empiezan a asimilar en este primer niicleo social. La familia en s{ misma es
un valor, sea entendida como nuclear, extensa, o compleja, figuras frecuen-
tes entre los kunas y otras muchas etnias indigenas. La monogamia era la
forma de unién més comin, pero también se aceptaba la poligamia como
fenémeno esporadico, ya que el que deseaba tener mds mujeres debia
trabajar por tantas como tuviera, y esto frenaba el deseo de desposarse con
mas de una. Sin embargo, en la actualidad el abandono de la esposa, sea
por motivos de trabajo o por otros, se hace cada vez més frecuente. El
hombre emigra a los nicleos urbanos o zonas de trabajo temporaies,
quedando la mujer con el peso de la familia y las labores del campo.'® Hoy
dia la educacién de los hijos estd dejando de ser una tarea familiar para
convertirse en una responsabilidad de la escuela, si la hay. En la familia
kuna, la abuela siempre tomaba a su cargo la educacién de una de las nietas.
Es sorprendente para el mundo occidental, observar que dentro de la
educacién familiar kuna el castigo corporal esti prohibido por precepto, y
el hecho de frotar al nifio con el dake, un tipo de ortiga, es entendido como
un estimulante.

El respeto hacia los mayores del clan familiar o hacia la autoridad
elegida democriticamente, va menguando a medida que crece la implan-
tacién de la escuela.'” Y vale preguntar si esa eleccién democritica no
propicia por si misma la decadencia del respeto, caracteristica de socieda-
des “antiguas”. Dentro del mundo familiar todavia se respeta el orden a la
hora de tomar los alimentos: primero lo hacen los hombres, después los
nifos y finalmente las mujeres. Los mayores eran y son los depositarios de
la sabiduria y las tradiciones del pueblo. En ellos residen los conocimientos
de las propiedades de las plantas, de las técnicas de caza, del cultivo y de la
pesca; sin embargo cada dia les resulta maés dificil encontrar jévenes que
tengan interés en ser los portadores de su acervo cultural, por lo que en la
mayoria de los casos su tradicién se ve condenada al olvido a medida que
van muriendo los ancianos. Los abuelos representan el conocimiento y son
los encargados de iniciar a los jévenes en la vida adulta de su cultura. Las

!% Junto a esto, también han ido apareciendo otras manifestaciones que son vejatorias
para la familia; @l es el caso del intercambio arbitraric de hermanas por parte de los
muchachos para desposarse con ellas, o el aumento de la prostitucién de Jas indigenas que
viven en uthes o en zonas proximas a explotaciones mineras y forestales. Esta préctica se va
extendiendo entre los ngobes, por gjemplo, sin que las jévenes puedan decidir su fuauro.

'7 Hablando con un sakile, autoridad comunitaria de los kunas, me comentaba que el
respeto y autoridad hacia €llos se ha ido perdiendo.
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autoridades gozan de un gran prestigio y tienen el reconocimiento del
gobierno nacional. Tan es asi, que en la época de "Torrijos se quiso imponer
a todos los grupos indigenas del pafs, el modelo de organizacién kuna.

La organizacion social del pueblo kuna tal vez sea uno de los valores
mas representativos de esta etnia. La eleccién democritica de sus autorida-
des o su destitucién cuandoe Ia comunidad considera que no desempefan
bien ¢l cargo, deja claro que la autoridad no es un privilegio, sino un
servicio. Esta organizacién se fundamenta en la ayuda mutua, por eso la
cooperacién y el trabajo comunitario son imprescindibles para el buen
funcionamiento del grupo v es ficil comprobarlo en las celebraciones
festivas 0 en los encuentros de tradicién y congresos que organizan. Desde
la construccién de las casas, hasta las celebraciones o los encuentros de
distinta indole destacan por su eficaz organizacién y buen hacer.

La hospitalidad se extiende a todo individuo que llega hasta su comu-
nidad, reciben al forastero con amabilidad, y éste es uno de los primeros
conocimientos que aprenden las nifias. Siempre le ofrecen al visitante un
lugar para el descanso y alimento para reponer las fuerzas. Tampoco
abandonan al que se queda huérfano, y aunque las familias sean muy
numerosas, siempre hardn un lugar para el desafortunado; mientras nues-
tra sociedad ha tenido que crear instituciones que solucionen estos proble-
mas, entre los kunas son las propias familias las que suplen estas carencias.

A medida que los indigenas empiezan a participar del ritmo de la vida
occidental, el valor de la ayuda y la colaboracién va perdiendo vigencia, El
poseer unos ingresos fijos, como es ¢l caso de todos aquellos que reciben
un sueldo del gobierno, implica una capacidad adquisitiva mayor que la del
resto de los individuos del grupo, y por ello no se necesitara su ayuda, y en
caso de necesitarla, se podra pagar. El individualismo se empieza a reflejar
en el mundo indigena con hechos tan concretos como la construccién de
una vivienda con ladrillos, la posesién de un motor para la lancha, o
instrumentos mas complejos para la caza. Esto proporciona al kuna cierto
sentimiento de seguridad, al mismo tiempo que de superioridad, por lo
que puede prescindir de sus semejantes.

Sin duda el valor de la educacién podria hacer referencia a otros
valores personales, pero realimente ésta adquiere su maxima expresién en
el proceso de socializacién, que permite al individuo integrarse de un
modo adecuado a su medio, y por lo tanto mantener una conducta norma-
lizada en referencia a su cultura.'® Hoy dia la escolarizacién occidental esta
llegando hasta los rincones més apartados y el indigena percibe la
necesidad de la misma, pero un gran niimero de lideres se queja de que
ésta es una de las causas de que el indio abandone su propia cultura, y

18 Tierno, 1993, p. 198.
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de que en algunos casos incluso la desprecie, por lo que existen comunidades
donde se ha vetado la escuela, y la educacién que se imparte es la necesaria
para vivir en su medio, aislindose del exterior. Esto fue consecuencia de la
primera imagen tan negativa que Jos indigenas tuvieron de una escuela
represiva.

La amistad ha tenido una expresién niay peculiar dentro del grupo kuna,
pues desde que los nifios son pequefios la familia se encarga de cultivar,
mediante regalos, ese valor entre ellos. A medida que los infantes van cre-
ciendo se les habla del amigo que reside en otra isla 0 en la misma comu-
nidad y ellos se encargan de afianzar la relacién con frecuentes visitas y
entregas de presentes. En la edad adulta pasarén largos ratos conversando.

Como respuesta también a la celebracién del V Centenario del Encuen-
tro de dos Mundos, en 1992 aumentd considerablemente el nimero de
organizaciones indigenas. Se puede decir que éstas son en su mayoria de
carécter reivindicativo; desde la lucha por la comarca hasta por beneficios
en salud, educacién o vias de comunicacién. Asi también se crearon coope-
rativas como medio de comercializar sus productos e integrarse al llamado
comercio justo, a fin de que las ganancias se reviertan mayoritariamente en
la poblacion.!®

VALORES DEL MEIMO

Sin duda el mundo indigena ha sido reconocido por su respeto al medio
ambiente. Este es el valor que mas lo identifica ante el mundo occidental
de hoy.?" Los indigenas han abogado por el respeto a la naturaleza y el uso
razonable de sus recursos. Ese respeto cuasi sagrado de los indigenas por la
naturaleza, lo encontramos desde la declaracion del jefe Seathl, hasta los
kunas que elevan una oracién antes de cortar la planta para uso medicinal,
en sefial de respeto hacia ésta; después intentardn despertar sus potencia-
lidades para que actien sobre el enfermo.

Consumir y usar lo necesario de la naturaleza, ha sido el sabio lema que
ha guiado a los pueblos indigenas. Pero en la actualidad se enfrentan a la
explotacién desmedida que practican las grandes empresas multinaciona-
les, desde los minerales del subsuelo o el petréieo, a las explotaciones

19 Tal vez el exponente mis claro sean los otavaleiios, quienes venden ellos mismos, sus
productos en la mayoria de los paises, y han creado una gran red comercial. Hoy dia los kunas
también tienen cooperativas de molas: tapices de telas sobrepuestas que tienen mucho éxito
en los mercados de artesanias.

® Son myiltiples las conferencias y acuerdos al respecto. Conferencia de la Naciones
Unidas, Belgrado 1972; Carta de Belgrado 1975, Conferencia de Thilisi 1977; Congreso de
Mosci 1987,
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madereras o hidraulicas, todo lo cual supone una amenaza para la armonia
del indigena y la naturaleza, e incluso un atentado contra su propia
subsistencia. En muchas ocasiones, los gobiernos actian de modo arbitra-
rio sin tener en cuenta a los indigenas, y en otras ocasiones los propios
lideres del pueblo, dejandose llevar por intereses particulares o prebendas,
son capaces de vender a su pueblo, olvidando el espiritu y filosofia de su
comunidad.?!

Se ha extendido la nocién de desarrollo sostenible como un modo de
progreso que reduce al maximo todos los efectos perniciosos sobre el
medio, asf como la utilizacién de los desechos con fines productivos y una
tecnologia que lo haga posible, pero ello sin olvidar la paz y la seguridad
como medios de coexistencia, y es aqui donde se encuentran siempre en
desventaja los grupos indigenas.?? En este punto habria que hablar de la
explotacién de langostas y centollos que realizan de un modo arbitrario los
propios kunas de la zona de Play6n Chico, con el tinico fin de sacar dinero
al vender los productos a las avionetas que comercian en esa zona, y sin
tener en cuenta que esa riqueza se puede agotar.

Un punto aparte, y también un valor reivindicativo, es la posesidn y
disfrute de un territorio o comarca. Los indigenas que constituyen minorias
nacionales constderan como gran conquista el reconocimiento de ese
derecho. Se pretende que todos los gobiernos se pronuncien a favor de tal
derecho a partir de un texto redactado por la onu. El problema estriba en
la necesaria delimitacién de los derechos del grupo, sin menoscabo de los
que constitucionalmente se garantizan a todos los individuos.

Los kunas cuentan con una comarca y una serie de privilegios que
lentamente han conseguido y envidian los otros grupos indigenas. La
Constitucién de 1946 contemplaba en la division de la repablica, la figura
de la comarca, que estaria sometida a un régimen especial, y aunque
posteriormente sufrié variaciones, sigue siendo un hecho. Desde 1953 se
organizé la comarca kuna y se reconoce la carta organica. Tampoco hay que
olvidar que las reservas suponen, en muchas ocasiones, pobreza y falta de
oportunidades para los propios nativos.**

2 Se podrfa seiialar nuiltiples ejemplos, pere baste uno del caso contrario como
testimonio: los algonquinos de Canadd han visto deponer a su jefe por no doblegarse a
intereses nacionales y de compafifas madereras.

*2 Carta de Belgrado, 1975.

3 Esto ocurre cuando se les entregan tierras bald(as, o cuando su modo de vida exige el
nomadismo, como ocurre con fos pueblos del norte de Canadd, con lo que a los indigenas se
les restringe su campo de movilidad.
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LA “DIGNIFICACION” DE LA FAMILIA
Y EL INDIGENISMO OFICIAL EN MEXICO (1930-1940)

Encracia Loyo

ANTECEDENTES

Después de diez afios de lucha armada, México entrdé en una etapa de
relativa paz que le permitié iniciar su reconstruccién. Uno de los retos que
enfrentaron los gobiernos revolucionarios que detentaron el poder a partir
de 1920 fue la unificacién del pais. Incorporar a tres millones de indios (un
poco mis de 10% de la poblacién) parecia una empresa facil pese a que
habfan estado al margen de la vida nacional por sus diferencias y diversidad
cultural, y eran vistos como un lastre para la economia y un obstéculo para
el progreso.! Prevalecia la creencia de que bastaba con transformar su
modo de vida e imponerles una civilizacién homogénea y una misma
lengua para que México dejara de ser un mosaico. Gome la familia era la
fuerza que dictaba hébitos y costumbres, y era también la agencia educado-
ra por naturaleza en el medio rurai, las autoridades consideraban suficien-
te el capacitarla para que fuera ella quien impusiera nuevos patrones
culturales, Esta tarea recaerfa a su vez en la escuela rural. La experiencia
de una década demostré que la marginacién de los indios era més que un
problema culwural, y que su resolucién competia no sélo a la escuela e insti-
tuciones educativas, sino a otras instancias. Los aiios treinta fueron testigos
de una mayor apertura por parte de las autoridades, la cual se manifest6
en un interés por conocer las condiciones de vida de los indios para poder
transformarlas de acuerdo con sus necesidades. Esta apertura dio como
resultado un mayor acercamiento a los grupos indigenas y la revaloracién
de algunas de sus manifestaciones culturales. Aun cuando no estuve exenta
de ambigiiedades y contradicciones, tal empresa condujo a la postre al
replanteamiento del concepto mismo de incorporacién, y a buscar la
integracién de dos Méxicos: el indio y el mestizo.

"' En 1920 México tenia una poblacién de 14 334 780 habitantes de los cuales 10.2%
hablaba inicamente una lengua indigena. Wilkie, 1987, pp. 223 y 246.
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Este ensayo pretende analizar las causas de dicho cambio y dar a
conocer los esfuerzos de las autoridades educativas para incidir de una
manera mds efectiva en 1a vida familiar de las etnias. Intenta también rescatar
las voces aisladas y apenas audibles de los indios, que reclamaban con todo
vigor una existencia mas justa, el derecho a salvaguardar sus manifestacio-
nes culturales, sus relaciones familiares, y sobre todo, su propia identidad.

UN MOMENTO DE TRANSICION

A principios de los afios treinta el poco éxito de la politica de incorporacién
mostraba la necesidad de un cambio. Tratar de insertar a las etnias como si
fueran grupos inertes, sin cultura propia, en el ritmo del mundo occidental,
habia sido un fracaso. Dejar a la escuela y agencias educativas todo el peso
de la asimilacién de los diversos grupos éwicos que poblaban el territorio,
produjo raquiticos frutos que no compensaban los titinicos esfuerzos de
maestros ¥ educadores. Se habfan ensayado varios métodos. Se intentd
formar a la familia en conjunto, partiendo de la premisa de que eta incapaz
de asumir su responsabilidad como educadora. Las autoridades reconocian
en el hogar rural

una fuerza social tremenda. En €l los nifios reciben la educacién fundamental
y aprenden bajo la direccién de los padres el modo de ganarse la vida, las
actitudes y formas de conducta necesarias para fa vida social, las creencias y
tradici?nes de grupo y las aspiraciones e ideales que es preciso perseguir y
lograr?

Pero insistentemente repetian que “desgraciadamente” en las dreas
rurales la familia no estaba “naturalmente capacitada” para realizar la tarea
formadora que tenia encomendada. Prepararla para cumplir con esta obra
deberfa ser uno de los objetivos especificos de la educacién rural. Las
escuelas, transformadas en “casas del pueblo”, pretendian ensefiar a nifios
y adultos a llevar una vida hogarefia mas “digna y civilizada”, lo que para
las autoridades se traducia en

que sin destruir su unidad econdmica familiar desaparecieran los inconvenien-
tes: que los nifios estén en exceso dedicados al trabajo y las madres a la
explotacion excesiva, ausencia de recreaciones, pobreza de contactos sociales,
mairimonios prematuros , destruccion de lacras como creencias supersticiosas
o faniticas.*

? Ramirez, 1968, ¢. II1, p. 53.
3 16id., pp. 33-35.
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Se habia intentado también llevar “Ia civilizacién” al corazén mismo de
las comunidades, por medio de agencias ambulantes como las misiones
culturales, o por el conirario, aislar a jévenes indigenas de un entorno
familiar que se suponia nocivo en instituciones citadinas, para habituarlos
a la “indudable superioridad” de la vida urbana y convertirlos en agentes
de educacién entre los suyos.*

Las autoridades de Ia Secretaria de Educacién Pablica lamentaban que
no obstante el buen ejemplo, las prédicas y las ensefianzas escolares, las
campafias para combatir vicios o crear buenos habitos no habian logrado
meodificar las relaciones familiares que mantenian a nifies y mujeres sojuz-
gados, ni erradicar usos y practicas dafiiitos y métodos de cultivo arcaicos,
y mucho menos desterrar las lenguas autdctonas. Los indios seguian afe-
rrades a sus modos de vida ancesirales, incomprensibles e inadmisibles
para buena parte de la poblacién mestiza y blanca. “Civilizar” o inculcar
patrones homogéneos a los numerosos grupos étnicos que vivian etapas
culturales diferentes, parecia una utopia. Castellanizar a toda la poblacidn
era un suefio inalcanzable. Los indios se resistian al cambio y el pais
continuaba sientdo un verdadero crisol de culturas diversas.

Moisés Sdenz, subsecretario de Educacién durante casi diez afios y
responsable en gran medida de la politica anterior, reconocia con desalien-
1o su falta de éxito. Para la incorporacién de los indios se habia seguido un
camino equivocado. La féymula shmplista de dejar todo el peso del proble-
ma a las instituciones educativas habia sido un fracaso. El y Narciso Bassols,
el secretario de Educacién mas destacado de estos primeros aftos de la
nueva década, vivieron experiencias casi idénticas en diferentes tienipos,
que fueron determinantes para normar su criterio sobre los alcances de la
escuela rural y paia encauzar la accién por otros rumbos.

En sus visitas de inspeccion a las comunidades indigenas, ambos
descubrieron un mundo ajeno. Admiraron la tenacidad con que sus pobla-
dores se aferraban y dominaban a un medio hostil “quebrado y dure”, pero
se angustiaron al presenciar lo imitil de aquellos esfuerzos. A pesar de su
laboriosidad y empefio, apenas alcanzaban a obtener para su familia
“productos bastantes para comer insuficientemente y vestir, mas cubrién-
dose apenas del frio”. Los educadores visitaron escuelitas semiderruidas sin
mesabancos nt Gtiles de trabajo. Conocieron maestros que apenas sabfan
leer y escribir, distantes del prototipo del agente de progreso y de elevacién

' En 1926 se cred la Casa del Estudiante Indigena en la capital misma de la Republica
para agrupar jovenes indigenas e todo el pais. El objetivo era “civilizarlos”, castellanizarlos
y devalverlos a sus comunidacles para que ellos a su vez fueran “ferimenio de civilizacién” entre
los suyos. Este experimento tuvo pobres resultados pues los indigenas en su mayorfa no
regresaban a sus comunidades. Véase La Casa del Estudiante Indigena 1927, y Loyo, 1996.
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moral de los campesinos, que luchaban heroicamente por vencer un entor-
no agresivo. Constataron que la pobreza de los padres y la hostilidad del
medio reclamaban el trabajo de los nifios desde muy pequeiios y que el
cansancio y el aislamiento alejaban a los adultos de las escuelas. Con
desolacién confirmaron que todavia existian nicleos enteros que no habla-
ban espafol. La escuela no s6lo no habia mejorado la vida de los campesi-
1105: era una agencia extrafia que no cabfa en su organizacién familiar.®

Saenz consideraba que habfa que restar a la escuela responsabilidades
y disminuir su carga:

La escuela rural intrépida y animosa como es, no podra realizar sola la tarea.
Se requiere la cooperacién organizada de otras agencias de mejoramiento
social. La Secretaria de Industria y Comercio, la de Agricultira, la de Comu-
nicaciones, €l Departmento de Salubridad, tienen su responsabilidad y su
campo en estas regiones apartadas. A menos que todos acompaiien en su em-
presa a la escuela rural, la accién de hoy serd tan initil como la de ayer y
al cabe de unos aiios, constatando el fracaso, una vez mnas reponsabilizaremos
al indio.®

Bassols, sin embargo, se aferraba a las posibilidades de la escuela.
Profesaba su fe en una institucién desanalfabetizadora que enriqueciera los
conocitnientos practicos. Preocupadas por el cambio de hibitos en el seno
familiar, las autoridades de la sir introdujeron en el curriculum de las
escuelas "la ensefianza doméstica” cuyo propdsito era “elevar el nivel de
vida rural y de ninguna manera introducir costumbres de la ciudad en el
campo”. Reiteraban que la vida del campo tenfa “elementos de belleza que
le son propios y en todos los érdenes la educacién doméstica tiende a
desarrollarlos”. A sus ojos, la ignorancia de las madres hacia necesario
“capacitana las nifas para hacer bien las cosas que ya estdn haciendo
actnalmente en sus casas. En sus casas las hacen mal; la escuela debe
ensefiarlas a hacerlas bien”. Esta ensefianza, que carecfa de antecedentes,
era urgente porque: “La gente del campo se casa joven y es deber del Esta-
do preocuparse porque la organizacidn y constitucién de las nuevas familias
sean cuidadosamente atendidas”.” La nueva materia mostraba la intencién
de las autoridades de que la vida familiar se apegara a los canones definidos
por cllas.

% Luna Arroyo, 1934, pp. 34-36.

5 Sdenz, 1982, p. 154,

7 A los maestros se les recomendaban comio libros de consulta: Ef ama de case er ef campo
de Madanie Millete Robinet (versiSn espaiiola de la 21 edicién francesa), El libro de la campesina
de Odette Busard, La cocina cosmopolita de las sefiovas Saenz, Beteta y Rodriguez. Sobran tos
comentarios. Memoria relativa, 1933, t. II, pp. 68-69.
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Pero las preocupaciones de Bassols fueron més allé. Insistié en que la
escuela sélo podria mejorar las condiciones de los indigenas y “dignificar
ala familia”, si los capacitaba para aumentar su productividad. Desde la sep
llev$ a cabo numerosas reformas para incidir en la vida econémica de las
comunidades. Instituciones como las misiones culturales deberian comba-
tir prejuicios, costumbres y tradiciones que tuvieran “un sentido antieconé-
mico” {tales como los honores a los muertos o las mayordomias) y luchar
por desterrar los métodos de trabajo obsoletos que hacfan de los indios un
lastre.

Para tener un mejor conocimiento de las etiiias que pernitiera orientar
la accién educativa se formé la comisién de investigaciones indias. Como
parte de esta comisién, Sienz lievé a cabo su propia investigacion o
experimento, como €l le llamé, en una regién indigena, Carapan, Michoa-
cdn, para analizar el “problema” indigena desde una perspectiva integral.
Después de seis meses de convivencia con varias comunidades indigenas
Saenz concluyé que el problema del indio era, a su manera de ver, el arreglo
del aspecto agrario: “se deberfan revisar sus sistemas de propiedad y
liquidarse los litigios y establecer en forma semi paternal el crédito agrico-
la”,

Esta experiencia produjo en €l un cambio importante. Lo llevs a
concluir que habfa que reconocer la existencia de “un problema indigena de
perfil caracteristico, diferente del problema campesino en aspectos cuitu-
rales y econémicos que amerita hacer pensar en la creacidén de un instru-
mento resolutivo especial”. El indio tenfa su propia cultura y sus propios
valores que lo separaban abismalmente del resto de los mexicanos. Sugirié
la fundacién de un departainento que se abocara a la proteccién del indio
y sus intereses. De mayor trascendencia fue su nueva teorfa: mdas que
incorporar al indio habia que “integrar” a México, terminar con la escisién
interna del pais y crear una cultura de sintesis que rescatara lo mejor de
ambos mundos.

TINA NUEVA RUTA

En 1934 asummé la presidencia Lazaro Cardenas, quien compartia las
inquietudes de estos pioneros del indigenismo. Cirdenas habfa tenido
contacto con Sdenz y Bassols en Carapan cuando fue gobernador de
Michoacan. El presidente tomé en sus manos la resolucién de lo que una
buena parte de la sociedad aiin consideraba un “problema”. Para un
amplio sector, el indio continuaba siendo una rémora y la heterogeneidad
étnica y cultural un obstdculo para el progreso. Voces como éstas eran
frecuentes:
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En las diferencias de raza y cultura de la poblacién mexicana debe buscarse el
origen de todos nuestros males sociales pretéritos y presentes y €l escollo mas
serio que se presenta para ¢l futuro desarrollo de la patria. No puede decirse
propiamente que México sea una nacién mientras subsistan en su seno esas
grandes masas indigenas a quienes no liga lazo espiritval alguno con ¢l resto
de la poblacién.®

Pero cada vez mis se reconocia el invaluable papel que los indios
habian desempefiado en la vida del pais:

ha sido el indio el que ha sustentado nuestra economia en sus aspectos
fundamentales [...] desde la época colenial ha constitido una mano de obra
eficiente y extracrdinariamente barata [...] El indio construyé los grandes
monumentos coleniales, los conventos, las iglesias, los fastuoses palacios en los
que dejd sefiales de su propia muestra cultural revelandose ademés como un
obrero de grandes cualidades [...]*

Para el presidente “el problema” era fundamentalmente de justicia: el
indio desde la época colonial se habia encontrado solo y desamparado
frente a sus explotadores. Habia que procurar a “a esas razas vencidas” los
medios necesarios para que recobraran “sus posibilidades sociales, medios
econdmicos, medios de libertad, medios de justicia”. Cardenas también
tenia la conviccién de que el problema del indio era bisicamente econémi-
co, que no bastaba la escuela para resolverlo y que Ia “dignificacién” de su
vida familiar sélo se lograria transformandolo en un “factor de produc-
<i6n”. 5in duda influido por Saenz, cred una dependencia gubernamental
que se ocuparfa de plantear al Ejecutivo “las necesidades indigenas y los
medios de satisfacerlas”. El Departamento de Asuntos Indigenas tendria a
su cargo “cuanto conceriere a las razas aborigenes con el propoésito de
elevarlas econdmica y moralmente”. Se le confirié la responsabilidad de
estudiar las condiciones de vida de los grupos étnicos y de realizar una
constante labor de procuracién, de defensa y de representacién para
enmendar injusticias y evitar nuevos abusos, "emprendiendo una campana
tenaz contra sus explotadores”. No tendrfa funciones administrativas, pero
formularfa planes basados en el conocimiento de la realidad indicando las
obras que deberian de llevarse a cabo en cada region.!" Los indios podrian
por primera vez exponer sus quejas en pablico. No s6lo se les daria voz sino
que se les exhortaria a expresarse en sus propias lenguas, para lo cual se
convocarian congresos regionales indigenas.!!

¥ Mendiesa y Nuifiez, 1938, pp. 7y 8.

 Ibid., pp. 12y 13.

" En esto diferfa del Departamento de Asuntos Indigenas sugerido por Sienz, que sf
tendria cardcter administrativo.

' Memaria del Departamento, 1938, pp. 3y 4
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Los centros de educacidn indigena y las misiones culturales pasaron a
depender del nuevo departamento. Los centros, internados que sustituye-
ron a la Casa del Estudiante Indigena, fueron creados en el corazén de las
regiones indigenas para “rehabilitar” a los indios en el mismo medio donde
se desenvolvia su vida familiar. La experiencia de aquélla no parecia haber
cambiado la actitud paternalista de las autoridades. S6lo que esta vez supo-
nfan que separando a los jévenes del hogar paterne sin que hubiera una
ruptura total, rodedndolos de su mismo ambiente y apoyindose en sus
métodos de vida comunal, obtendrian mejores resultados. No se les desvin-
cutaria de lo que les era propio. En cambio se les formarfan hébitos
“satisfactorios” para su vida personal y se les impartirian ensefianzas que
les permitirian “elevar y dignificar” la vida familiar. Los internados conver-
tirfan a los adolescentes en factores de produccién y los ayudarfan a mejo-
rar sus practicas agricolas, sus industrias, la crianza de animales, los oficios
rurales de la regién. Por otra parte, los internados ejercerian su accién
benéfica no sélo sobre los alumnos, sino sobre toda la familia a la que
llevarfan “a planos superiores” por medic del ejemplo. Fomentarfan las
artes populares y crearian nuevas fuentes de riqueza para la comunidad.’?

Las misiones culturales también tendrian nuevas actividades relaciona-
das con el bienestar de la familia. Antes que nada realizarfan un programa
de investigacién para estructurar un plan de accién adecuado.!® Cada
misién conté con dos puevos integrantes, los organizadores rurales (un
hombre y una mujer), en quienes recafa la responsabilidad del mejora-
miento de los hogares mediante el aumento de la produccién. Estos
personajes pronto fueron indispensables en las comunidades y se convirtie-
ron en los mejores aliados de los vecinos, pues tenfan entre sus deberes la
formacién de cooperativas de produccién y consumo, asi como la instruc-
ctén de los maestros sobre organizaciones de crédito favorables a los
campesinos, a la mujer y a “su prole”, y sobre las leyes de patrimonio y
relaciones familiares. Las tareas de las organizadoras, en especial, eran
inacabables: lo mismo deberfan conducir campafias para “dignificar social-
mente a la mujer”,'* que promover la instalacién de molinos de nixtamal
y tiendas cooperativas, aconsejar la explotacién de cultivos “que pudiera
atender la sefiora de la casa”, organizar clubes de costura y cocina, atender
las recreaciones hogarefias y, en una palabra, impulsar “todo aquello que
tienda a mejorar las condiciones de la familia y de la nujer”.'® Ensefiarian
a las mujeres sus derechos y les despertarian la necesidad de organizarse,

12 Ramirez, 1968, TIII, pp. 123-1123. Para conocer las consecuencias de estas institucio-
nes, véase Loyo, 1866b, ® Los centros de educacién indigena y su papel en el medio rural”,

13 Meworia del Departamento, 1937, p. 18

M Memoria relativa, 1987, ¢ 11, p. 115,

¥ Memoria elative, 1933, ¢ 1, pp. 45-49
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de interesarse por el problema del salario, el reparto de tierras, la educa-
cién de sus hijos y por mejorar su alimentacién, su vestido y su hogar.!

Por consigna de las autoridades, las misiones culturales se involucraron
cada vez mds en los problemas de orden econémico, entre los que se
encontraba la dotacion de tierras.'” Esto con frecuencia las enemisté con
los hacendados y con aquellos que veian en ellas una amenaza para sus
intereses.

No obstante la mistica que deberia guiarlos, los misioneros y maestros,
al entrar en estrecho contacto con los grupos indfgenas, mostraban una
alarmante incomprensién y un rechazo constante hacia sus costumbres y
modo de vida. Parecian no darse cuenta de que muchas de sus deficiencias,
tales como sus habitos alimenticios y su falta de higiene, eran causados por
la pobreza. Informes como éstos se repetian por docenas:

La region de los Loxicas habitada por aborigenes zapotecos ofrece un panora-
ma doloroso, decepcionante, ajenos a nuestras costumbres, viven una vida de
parias, su alimentacién consiste en tortillas y agua, frijoles y chile; viste apenas
con camisa y calzén; es [sic] presa ficil del paludismo, sifilis, reumatismo; su
religion es una mezcla de paganismo y religion catélica.!®

Los mixes, “descendientes de una tribu altiva y varonil” fueron otro de
los grupos que conmovieron a los misioneros:

viven ahora agobiados por los vicios y por la miseria. No son mis que un
hacinamiento de gentes que apenas por instintos viven. Su alimentacién es
miserable, son sumisos, callados y buenos, “aunque de aspecto sucio”, Las
enfermedades se ceban en ellos por falta de higiene [...] Sus chozas de ledo y
zacate, enegrecidas por el humo que parecen antros. El idioma es una seria
barrera para entenderse con ellos. Socialmente nada han evolucionado, el
castellano apenas algunos jévenes o hablan {...]

Los misioneros lucharon por mejorar su vivienda, abriendo ventanas,
construyendo fogones, inolenderos y muebles riisticos, pero se quejaban de
haber encontrado “una frialdad y una pasiva negacién verdaderamente
desconcertantes”.!9

15 Arisep, exp. 335.16/2.

17 En la Huasteca potosina, por citar s6lo uno de los numerosos casos, los misioneros
exhortaban a los maestros a poner todo su esfuerzo para que los pueblos fueran dotados de
tierras. “La primera rea que debemos realizar es la resolucién inmediata del problema
agrario animando y orientando a los indigenas y a los campesinos para que se organicen en
comités agrarios y después la organizaci6n del ejido” Aniskr, exp. 335/16, 1 2.

18 ALisEP, exp. 1013.

1% Aniser, exp. 1983/5.



LA "DIGNIFICACION" DE LA FAMILIA Y EL INDIGENISMO OFICIAL EN MEXECO 355

En la mixteca baja, donde la poblacién era “muy apética”, los misione-
ros trataron de despertar entre los indios “ideales y confianza en st mis-
mos”. Se empefaron en persuadir a las autoridades para que prohibieran
los matrimonios que se verificaban cuando los contrayentes no cumplian
“ni tan siquiera los doce aios”.%°

Los coras causaron gran impacto a los maestros. En particular les
asombraba su agricultura de autoconsumo y su falta de previsién, que los
llevaba a vivir endeudados y a pagar luego con su trabajo, sufriendo una
esclavitud constante. Su alimentacién era escasa, sus industrias rudimenta-
rias y su produccién raquitica. Practicaban el trueque y eran presa facil de
los “fayuqueros”, mestizos que les cambiaban telas, hilos, estambres, nava-
jas y cuchillos por gallinas, huevos, cochinos, manteca y morrales de ixtle
tejidos por ellos, “valorizando sus mercancias a precios exagerados y los
productos de los indigenas inicuamente bajos”.

Encomiaban sin embargo su vida familiar. La pobreza material (las
casas eran de lodo y varas, cocinaban en fogones, donnfan todos juntos)
contrastaba con el respeto que imperaba entre los miembros de la familia
y con los valores que los regian. Los nifios obedecian a sus mayores y
aprendian a ser honrados. Las muestras de cariiio entre los familiares eran
constantes. Era raro ver un cora golpeando a sus hijos. No habfa matrimo-
nio civil o eclesidstico, sélo consentimiento o convenio entre los padres. Los
Jovenes se casaban a edad temprana, pero no esperaban la anuencia
paternal para tener novio o relaciones amorosas. Eran inuy celosos de la
integridad de la etnia. Si una joven tenia relacién con un mestizo sus
famiiiares no volvian a tratarla. 8i algiin hombre abusaba de ella se le hacia
“reo de muerte” y cualquiera de sus parientes podia ejecutar la sentencia;
las autoridades no deberian intervenir y menos comunicarlo a las autorida-
des municipales. Si la mujer era maltratada por su esposo tenia derecho a
marcharse, pero en los matrimonios generalmente reinaba la armonia.
Todos cuinplian con sus deberes y las tareas estaban claramente definidas.
Ademds de sus trabajos domésticos la mujer hilaba la lana, acarreaba agua
y lefia y ayudaba en la sierubra. Los nifios sélo eventualmente asistian a la
escuela, pues siempre habia ocupaciones que los retenfan en la casa.

Los educadores adiniraban también su organizacién comunitaria. Sus
terrenos comunales estaban a disposicién de todos y resolvian sus proble-
mas en conjunto. El gobernador era la autoridad maxima, representante
del pueblo y defensor de sus intereses.

Las diversiones de los coras eran sencillas y sélo se embriagaban en sus
fiestas. Conservaba antiguos ritos mezclados con algunos de la religién

2 ALISEr, exp. 3284/16.
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catélica. El cora vefa a los maestros con desconfianza y éstos lo considera-
ban egofsta y flojo, sobrio, honrado, callado y muy observador.

Ni dudar que los misioneros se empefaron, con poco éxito, en comba-
tir los matrimonios prematuros, en tratar de erradicar las précticas supers-
ticiosas y aquellas costumbres que les parecfan salvajes o barbaras (como el
hacer justicia por su propia mano), inculcar hébitos de higiene, mejorar
industrias y crear cooperativas para trabajar el ixtle; en resumen, en
“dignificar” su vida familiar imponiendo sus propios patrones.?!

A finales de la década, las misiones fueron convertidas en brigadas de
penetracién indigena para desviar su labor agitadora y concientizadora.
Las brigadas llegarfan hasta el seno mismo de las comunidades indigenas
y tenfan a priori la consigna de modificar sus précticas cotidianas. Una vez
mds se hacfa hincapié en la importancia de conocer la estructura familiar,
los rasgos fisicos de los indios y de tener “una apreciacién cientifica” de su
inteligencia, temperamento y caracter. Habia que conocer “desde el punto
de vista de la anatomfa y de la fisiologfa por qué el indio ingeria bebidas
alcohdlicas para tener bases cientificas y econémicas para combatir el
alcoholismo y el tabaquismo”.

La “curiosidad cientifica” era pretexto para inmiscuirse en la vida
diaria de los indios y pretender organizarla. El misionero debia esforzarse
en el mejoramiento de las condiciones higiénicas de la familia y de la
comunidad, y fomentar las recreaciones sanas. Llevaria a cabo campafias
contra los matrimonios prematuros. Crearfa interés por el trabajo inculcan-
do en los indios mayor conciencia del valor del tiempo. Aprovecharia
“todos los casos de desgracia para hacer ver al indigena las ventajas de la
previsién y del ahorro”. Les ayudaria a obtener mejores precios para sus
productos y mayores rendimientos mediante técnicas mds modernas. Estas
disposicicnes en particular, eran una muestra de la incomprensién de parte
de la autoridades de algunos de los valores indigenas. Trabajo y tiempo
tenian para ambos significados distintos.

No obstante que los misioneros se habfan admirado por el sentido de
vida comunitaria de los indios, las autoridades expresaban que habia que
inculcar en ellos la necesidad de la solidaridad social, y ihacerles ver las
ventajas de la vida en comunidad!?2

Las brigadas tuvieron una vida efimera, y su personal volvi6 a la ser en
1938. El proyecto, sin embargo, revelaba lo poco que habfa cambiado la
imagen del indio: un menor de edad incapaz de asumir las riendas de su
propia vida. En particular coincidia con El ideario del maestro indoamericano,
elocuente documento que mostraba al indio como un ser poseedor de

21 AnsEr, exp. 3345/14,
%2 Revista de Educacisn Popular, agosto, 1937,
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miltiples virtudes pero cuya vida familiar habia que transformar. Ef ideario,
elaborado por el maestro e inspector Angel Corzo, fue aprobado en no-
viembre de 1937 por el comité organizador del Primer Congreso Indige-
nista, “para preparar la opinion de los paifses indigenistas a la celebracién
del congreso”, y deberia circular por toda América. Fue firmado por Manuel
Gamio, Enrique Corona, Carlos Basauri y Celerino Cano, entre otros, por
lo que expresaba la opinién de importantes maestros y antropélogos.?

Fi maestro Corzo se referfa al “Problema Indigena” {con mayiscula),
“complejo, pero no insoluble” como una obra de “buena voluntad, de
amor, de humanidad hacia nuestros hermanos desvalidos”. Advertia: “No
tenemos derecho para recriminarlos para echarles en cara su salvajismo.
En realidad ningin indio quiere ser indio ni esta conforme con su condi-
cién. Todos ellos aspiran a ser iguales a sus dominadores”.?* El documento
era una mezcla de arrogancia y conmiseracién que pretendia conmover a
los maestros e imbuirles una mistica por la labor de “la rehabilitacién del
indio como miembro de la gran familia mexicana”. Usando una desgastada
retérica e imitando el estilo vasconcelista, invitaba a los maestros a empren-
der una batalla, “a tegrarse en un ejército de abnegados paladines”. El
maestro deberia ser el apéstol que trasmitirfa la cultura a “sus” indios para
promover su evolucién (cursivas de la autora). Las alabanzas a las expresio-
nes culturales de las etnias iban acompanadas de recomendaciones para
modificarlas.

En 111 paginas y 35 capitulos, Corzo hacia una diseccidn de varios
aspectos de la cultura “rudimentaria y poco evolucionada de los indios”. 23
Sus costumbres prifnitivas y perjudiciales justificaban la intervencién del
blance, indudablemente superior en su vida cotidiana. Por ejemplo la
urgencia del cambio de habitos alimenticios se hacta ver con frases dignas
del mas recalcitrante darwinista:

El indio vive sujeto a un régimen alimenticio vegetariano que si le da valor
fisico, en cambio lo inkabilita para ciertas funciones intelectuales y del espiritu,
Quizds esta sea la razon de que sus pensamientos sean tan pobres y se reduzcan
a ideas tan limitadas e ingenuas, aparte naturalmente de otras circunstancias.

# Cardenas wismo alab6 &t ideario y dej6 sentado que los maestvos seguian siendo
elementos clave en e proyecto cuitural det Estado, pues nadie mejor que ellos podia llegar al
“espiritu adermecido del indio”.

1 Se referia al problema indigena como “una obra de buena voluitad, de amor, de
humanidad hacia nuestros hermaneos desvalicos. Corzo, [1937], p. 17

5 Nada escapa a su critica devastacora: sus manifestaciones artisticas, formas especiales
de gobierno, leyes ticitas de justicia, sus cédigos de relaciones familiares, normas para educar
a sus hijos, reglas de conducta, vicios, ercétera.
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La modificacién dietética de los indios es una cosa bdsica pava su transformacién
mental *%

El maesiro deberia empefiarse en que construyeran mejores casas.
Corzo advertia: “no es que les hagan falta elementos para hacerlo sino que
no tienen ideas ni sentido estético. Esa penumbra que reina en los hogares
indigenas estd de acuerdo con la oscuridad de su mente”.

Recomendaba también al maestro ensefar al indio el idioma nacional,
pero sin destruir “su dialecto”, pues éste facilitarfa su educacién. Ni qué
decir que lo exhortaba astmismo a desterrar creencias nocivas (por ejemplo
el que las enfermedades las producian los malos espfritus) y a conservar las
“Griles” y a imbuir en los indios “un nuevo concepto de la vida” y “desen-
trafiar de su espiritu los fatalismos, fanatismos religiosos y supersticiones
para lograr su evolucion™.

La educacién de la mujer guardaba el gran secreto de la transforma-
cidn de laraza. Ella era quien conservaba las costumbres, hibitos, tradiciones
y leyes, y quien se oponia a la modificacién de las normas de la vida familiar.
Habia pues que inculcar a las nifias una nueva visién de la vida, “menos
animal” mas grata y llena de satisfacciones. Para liberar a la mujer de la
esclavitud y la suinisién recomendaba “organizar un cenwro cultural espe-
cial para mujeres indigenas en donde aprendan a coser, cocinar, pequefias
industrias hogarenas, organizarlas en clubes de diversiones para que orga-
nicen festivales...!I"%?

Mientras Corzo con gran arrogancia se erigia en portavoz de las
necesidades de los indios, y proponia a los maestros la manera mas eficaz
de moldearlos a imagen y semejanza de los mestizos, los congresos regio-
nales les abrian un espacio de expresién. Los congresos fueron para los
indios foros donde expusieron en su propia voz ¢ idioma sus necesidades,
clamaron por sus derechos y denunciaron los atropellos de que eran
viclimas. Se llevaron a cabo en aquellas regiones en que, segiin las autori-
dades, eran mas extremas y obvias las condiciones de miseria, la mano de
obra era mds barata y los precios de sus productos irrisorios. No costé
mucho trabajo encontrar comunidades donde la existencia era precaria y
mondtona, sus habitantes mostraban un “espiritu indiferente”, eran “sumi-
s0s”, “pesimistas” y habia un “descoyuntamiento” total de la vida general
del pais. Los congresos se proponifan: “llevar a la intimidad de cada uno de
los aborigenes la confianza en si misino y hacer de todos ellos factores
activos de la labor de reconstruccién nacional”.

*® Corzo, [1987] p. 23, cursivas de la antora.
¥ Corzo, [1987] p. 101
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La sede del primero fue Ixmiquilpan, Hidalgo, que seguramente supe-
raba a cualquier otra poblacién por sus condiciones de extrema pobreza.
Los otomies vivian acechados por enfermedades debido a la falta de agua
y a las inclemencias del medio. Se alimentaban de biznaga, raices y saban-
dijas. Vestian harapos o ayates de ixtle, habitaban chozas escondidas entre
los mezquites, construidas con ramas y pencas de maguey. Carecfan de
produccién agricola y en su mayoria se dedicaban a la poco productva
industria del ixde 2

Segiin fuentes oficiales, el congreso era tema de conversacién y de
interés en toda la comarca. Brigadas de maestros e inspectores auxiliarian
a los indigenas para presentar sus quejas e iniciativas ante las asambleas
regionales primero, y en el congreso interamericano después. Dos repre-
sentantes por cada pueblo con més de 50 habitantes y uno por los que -
contaban con menos de 50 denunciaron en su lengua materna sus precarias
condiciones econdmicas, la falta de tierras de cultivo, las violaciones a sus
derechos. También en otomi expresaron sus anhelos de educarse y mejorar
su vida familiar. Los delegados indios presentaron 1 040 solicitudes, mu-
chas de las cuales tenfan que ver con su bienestar doméstico: servicios sani-
tarios, agua potable, drenaje, bafios, luz eléctrica, atencién médica, tiendas,
y otras. Hubo 283 peticiones de escuelas, mobiliario, maestros, internados
mndigenas, bibliotecas, instrumentos musicales. Otras mds tenian caricter
eminentemente econdémico: dotactén y restitucién de tierras, sistemas de
irrigacién, caminos, salarios minimos, condonacién de contribuciones...
Las quejas contra autoridades agrarias, judiciales y municipales, maestros
rurales, comisarios ejidales, lenaban una larga lista.

Una vez més imperd la imagen ambigua que las autoridades tenian de
los indios y prevalecié el criterio de aquéllas, sobre como deberfa ser su vida
y cémo debian resolver sus problemas. Minimizando las causas econémicas
de sus carencias, se msistié en combatir “egoismos y prejuicios de raza”. Se
pretendi6 hacerles creer que coordinando esfuerzos podian “escalar las
mismas alturas reservadas hoy a los llamados gente de razén”. Se intenté
convencer de que el indie recurria a la bebida por debilidad y que bastaria
fomentar los deportes para alejarlos de los centros de vicio, mejorar sus
condiciones fisicas y templar su cardcter. Las exposiciones regionales y los
concursos (que fomentaban la competencia, no 12 cooperacién) los estimu-
larfan a mejorar sus productos y los incorporarian al ritmo de la vida
moderna. Supuestamente la sola divulgacién entre las familias de princi-
pios higiénicos y de salubridad, mejoraria su alimentacién, su vestido, su
habitacién, y “sus placeres domésticos”. Se organizarfan centros culturales
para que “por medio de platicas sencillas y lecturas adecuadas entraran al

2B 14 educacion publica, 1. 1, p. 98,
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conocimiento de las verdades comprobadas por las ciencias alejandoles asi
de toda clase de fanatismos”.

Hubo un caudal de promesas: cooperativas, dotacién y restitucién de
tierras y aguas, arreglo de los problemas limitrofes, aplicacién en favor de
las comunidades de las disposiciones legales sobre colonizaciones de terre-
nos baldfos. Estas medidas mejorarfan su pequefia economia le que redun-
daria en beneficio de su vida doméstica y familiar. También se ofrecieron
escuelas con programas adecuados a cada “raza” y regién, e internados
indigenas para la ensefianza de pequenas industrias con técnicas moder-
nas.??

Las respuestas de las autoridades no fueron sino meros paliatiavos. Se
limitaron a crear una comisién de estudios y planeacién de los cuatro
municipios de Actopan, donde se presentaba “mds agudamente el estado
de inferioridad social y econdmica de los aborigenes otomies”. La accién
mds efectiva se redujo ia la instalacién de carpas y a la creacién de un
cuerpo de maestros para la ensefianza de las industrias de fibra dura y
lanat®

Mis tarde se suministrd a la regién agua potable en tanques, y se inici6
el estudio de un vasto proyecto de irrigacién. Se establecieron algunas
cooperativas con tiendas, molino de nixtamal, enfermeria, planta de luz,
peluqueria y talleres de corte y confeccién que ayudarian a elevar la vida
familiar de los indios. La escuela regional de El Mexe, Hidalgo, emprendié
la preparactén de maestros en la lengua indigena de la zona. El gobierno
estatal establecid escuelas, lineas teléfonicas y caminos vecinales.

En el mismo tenor se llevaron a cabo los congresos regionales indige-
nas posteriores. Delegados tarascos, aztecas, huastecos, tarahumaras, hicie-
ron ptiblicas sus necesidades ante los representantes del gobierno federal y
del estado. En el congreso tarasco “sin reticencias, sin temores, sin descon-
fianza sin recelos” cada uno de los 184 delegados indigenas expuso en su
propia lengua sus problemas y urgid su resolucién. Mas numeroso fue el de
la Huasteca, con cerca de 800 representantes, asesorados por los procura-
dores de comunidades indigenas (lo que pone un tante en entredicho la
autenticidad, aunque no la legitimidad de sus peticiones). Los indios se
quejaron de carecer de los mds indispensables servicios: agua potable, ins-
talaciones sanitarias, alumbrado eléctrico, molinos de nixtamal, radio,
dispensarios, servicios médicos. Pidieron insistentemente maestros que
hablaran la lengua del lugar y no se mezclaran en politica, escuelas
{(primarias, de adultos y de artes y oficios), mobiliario y utiles escolares. Los
tarascos eran modestos: necesitaban barro para su alfareria y paquetes de

2 Memoria del Primer Congreso, 1938, p. 13.
Y Memoria del Primer Congreso, 1938,
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hilaza para remendar sus redes. Solicitaban también autorizaciéon para
explotar la palma en las orillas del lago de Patzcuaro y para organizar una
cooperativa comunal forestal. Las peticiones son casi idénticas en todos los
congresos, se repitert una y otra vez, lo que indica las similaridades en las
precarias condiciones de vida y en las carencias de los grupos étnicos.

Conmovedor resultaba el ruego constante de los indios para que se les
defendiera no s6lo de sus explotadores ancestrales, hacendados, acapara-
dores, capataces y enganchadores, sino también de aquellos que supuesta-
mente deberian protegerlos, como los maestros, inspectores y autoridades
locales, quienes, segiin sus acusaciones, establecian acuerdos con los hacen-
dados, guardias forestales, guardias blancas y todos los que podian sacar
provecho de su debilidad. Exigian respeto para su estructura familiar, sus
organizaciones, sus manifestaciones culturales y para la voluntad de los
vecinos en la eleccién de autoridades. Reafirmaron su derecho a tener
representantes en las legislaturas locales, a conservar su lengua, difundir
sus expresiones artisticas y celebrar sus ceremonias. Abogaron también por
los derechos comunales frente a intereses particulares y exhortaron a los
procuradores de asuntos indigenas a tomar verdaderamente a su cargo su
defensa. Los indios pedian dispensa del pago de impuestos y contribucio-
nes por la explotacién de recursos naturales, refaccion inonetaria para sus
cultivos, ampliacién de ejidos, restitucién y deslindes de tierras. Con
frecuencia solicitaban también que se les ilustrara sobre la explotacién
técnica de tierras y bosques.

Los tarascos propusieron la fundacién de un instituto de investigacién
y cultura indigena dedicado a conservar, estudiar y propagar la cultura de
la regién, atendido por maestros, y artistas “propios de la raza que son los
poseedores de la cultura purépecha”.

Una parte de las peticiones tuvo como respuesta la restitucién de
tierras, la solucién a conflictos por problemas de limites, desviacién de
carreteras, dotacién de agua potable, de alumbrado eléctrico y reduccion
de contribuciones.

Los congresos regionales fueron un preludio para el congreso indige-
nista interamericano. Agrupaciones y asociaciones diversas interesadas en
“el problema”, formularon proyectos para reformas que, a su manera de
ver, favorecian a los grupos étnicos. Entre ellos destacé el de “Cooperacién
de la federacién indigenista revolucionaria caxaqueiia al primer congreso
de Pitzcuaro”.

La federacién indigenista de Oaxaca realizé un estudio integral y un
censo de los pueblos del estado para buscar soluciones adecuadas a “sus
problemas familiares” y a sus conflictos por tierras comunales. Dicho
estudio era una nueva mezcla de paternalismo e incomprensién. Junto con
la denuncia de la injusta situacién de los nifos que desde pequerios
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formaban parte de la fuerza de trabajo, lo que repercutia en su asistencia a
la escuela, se sugeria administrar las horas desocupadas de los indios y
“apartarlos de 1a molicie poniéndolos en condiciones de ilustrarse y prepa-
rarse como elementos iitiles a su comunidad revolucionaria”. Bondadosa-
mente se hacfa ver que no se atacarfan las creencias religiosas de las etnias,
pero se aprovecharfa “la disciplina” de sus organizaciones, las festividades
tradicionales y el teatro para formar habitos de trabajo, fomentar costum-
bres sanas, modernas y divulgar nuevos tipos de musica, literatura y danzas.
La creacién de un internado industrial de artes y oficios les darfa la
oportunidad de aprender éstos en los talleres de la ciudad y les brindaria
ademas alimentacién, vestido, instruccién escolar, lecciones de higiene,
trato social y formacién de caricter, “en vez de que vinieran a la ciudad
como sirvientes”. Se procurarfa dar a los indigenas la oportunidad de elegir
entre ellos mismos sus autoridades, y se revisarian las leyes civiles y penales
“para acomodarlas a la situacién real de cultura, de responsabilidad y
proteccidn que necesitan los indigenas”.

La Direccién General de Educacién Priblica del estado sugeriria a la sie
adaptar la técnica de la ensefianza rural y los horarios escolares al ambiente
indigena y a las costumbres “inmutables de la vida autéctona pues no hay
manera de hacer que los indios prescindan de sus hijos en el trabajo del
hogar” 3!

El Primer Congreso Indigenista Interamericano se lievé a cabo entre
el 14 y el 24 de abril de 1940 en Paztcuaro, Michoacan. Cerca de 200
invitados, en su mayoria no indigenas, entre ellos el embajador de Bolivia
y el jefe de asuntos indigenas de Estados Unidos, “portador de las felicita-
ciones del presidente Roosevelt”, respondieron a la invitacién de Moisés
Sdenz. El congreso fue presidido por un connotado indigenista, Luis
Chavez Orozco, e inaugurado por Cirdenas con un emotivo discurso, “con-
feccionado”, segtin un testigo no muy favorable al congreso, por Sdenz.*

El congreso fue blanco de toda clase del criticas, lo que evidenciaba las
diferencias respecto a la politica indigenista oficial. Una revista mostraba a
los pocos asistentes indios en su indumentaria tipica conviviendo con los
interesados en su suerte en el Hotel del Lago, y se referia a la actitud de

“superior conmiseracion” de las autoridades hacia ellos con gran mordaci-
dad:

El gobierne quiere desarmonizarlos y adaptarlos a medios que hasta aliora le
han sido hostiles [...] Habrd que preguntarse si el indio va a ser més feliz a la
hora que lo hagan comer fritangas, desfilar el 1° de mayo, regir su vida por

3l “Panorama indigenista”, 1939, pp. 30-36.

2 Hoy, 27 de abril, 1940, ni. 166, p. 29.



A “DIGNIFICACION” DE LA FAMILIA Y EL INDIGENISMO OFIGIAL EN MEXICO 363

relojes marcadores, usar planillas, estrenar zapatos, presenciar peliculas, ahor-
carse con corbatas [...J*

En el congreso se oyeron mds las voces de los preocupados por los
indios que las de los indios mismos. Abundaron los testimonios e investiga-
ciones sobre la vida familiar, costumbres y creencias vistas segtin la 6ptica
de los blancos. Varias ponencias denunciaban su explotacién, otras mas
enjuiciaban los métodos empleados para su educacién o hacian nuevas
propuestas. Muchas recogian peticiones y quejas de las voces indias.

Las conclusiones y resoluciones del congreso indicaban que se habia
optado por un nuevo camino de respeto y valoracién del indio. El tono del
congreso fue que

cada pais deberia adoptar ¢ intensificar {a politica de ofrecer la mas amplia
oportunidad al desarrollo de las capacidades de los grupos indigenas con el
fin de que su cultura propia no desaparezca y sirva pava enviguecer el acervo cultural
de cada pais, asi como la cultura del munde y contribuya 2] fortalecimento de
las naciones.®4

Prevaleci6 asi la actitud de preservar las culturas indias y de poner en
marcha una nueva politica de integracién. En el acia final del congreso
desaparecieron términos como “rehabilitacién” y “regeneracién” para dar
lugar a “equidad”, “justicia”, “proteccién”. No se hablaba del problema
indigena sino de “"los problemas de los indios” (de redistribucion, de
alimentacién). El concepto del indio como un ser inferior o menor de edad
cambid por el de un “ser econdmica y socialmente débil”. El ofrecimiento
de oportunidades y medidas protectoras al indio iba acompaiiado de la
promesa explicita de respeto por sus manifestaciones culturales.

Las 72 resoluciones pueden agruparse en dos grandes rubros: las que
se referfan a sus manifestaciones culturales y las de caracter econémico. Las

‘primeras, a su vez, se pueden subdividir en: las que promovifan el recono-
cimiento de los valores y derechos de los grupos éinicos y Ia recuperacién
y divulgacién de sus saberes; las que tenfan comno fin proteger a la farm-
lia y a la mujer y mejorar su vida diaria; las que pretendian erradicar
Pprécticas nocivas y las que proponian nuevos contenidos y nuevos métodos
educativos.

Las resoluciones de caricter econémice se relacionaban con el reparto
de tierras, la proteccién a la pequeiia propiedad, la apertura de caminos,
créditos, divisiones politico-territoriales, organizaciones cooperativas y
campanas en favor de un mayor consumo de productos indigenas.

 Ibid., p. 51,
M Primer Congreso Indigenista, 1948, p. 15.
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Antes que nada se promoveria el respeto a la personalidad del indio, a
su dignidad, sensiblidad e intereses, asf como a sus hdbitos de organizacién
social y a sus manifestaciones culturales. Se fomentaria {una vez mas) el
conocimiento de los pueblos indigenas de acuerdo con planes integrales.
Se impulsaria el establecimiento de escuelas o departamentos de antropo-
logia y la preparacién de investigadores dedicados al estudio de los valores
culturales y Ia mentalidad indigenas.

La educacién ocupé gran parte de la atencién del congreso. Se busca-
ria el reconocimiento de las diferencias culturales y de las necesidades
especificas de cada grupo. La escuela deberia contribuir a fomentar entre
los nifios “la estimacién por su raza” y el respeto a su cultura, y al mismo
tiempo imbuir en ellos sentimientos de lealtad a la patria.*® Tomarfa en
cuenta las modalidades regionales, las tradiciones y costumbres, y los
planteles se levantarfan en el corazén mismo de las comunidades.

El programa educativo partia del reconocimiento de la importancia de
los idiomas maternos. Se promoverfa la ensefianza de la lengua nacional,
“sin perjuicio de dar como instruccién suplementaria el conocimiento de
las lenguas nativas”. Se hacia ver la necesidad de ofrecer lectura adecuada
para los adultos y se proponfa la elaboracién de textos y la produccién de
literatura en idiomas indios. Se organizarian misiones culturales para
atender la educacién de las pequenas localidades indigenas y de los “gru-
pos méviles”. De acuerdo con la sugerencia de la delegacién de Estados
Unidos, las escuelas deberfan ofrecer a la comunidad agua potable, consul-
torios, hortalizas y parcelas escolares para la introduccién de métodos
agricolas modernos, centros comunales para el servicio de nifios y adultos,
proyectos para €l cuidado y propagacién de aves de corral, ganado, conejos
y otras especies, talleres, periédicos murales, boletines, rétulos, bibliotecas
con material en la lengua nacional y en la lengua nativa. Sélo esta iiltima
propuesta era novedosa. Los congresistas mexicanos parecian no recordar
que las autoridades educativas durante la década anterior se habian esfor-
zado porque las escuelas rurales tuvieran todos los anexos y actividades
mencionados.

Las escuelas comunales deberfan contar con maestros nativos prepara-
dos para enfrentar los problemas indigenas. Para proteger las culturas
indigenas habrian de incluir entre sus materias Ia historia de las culturas “tri-
bales”. La instruccidn seria “tan completamente eficaz” como la impartida
a la poblaci6n blanca. La educacién civica garantizarfa a los indigenas el
gjercicio de sus derechos politicos y el respeto a sus formas particulares de
autogobierno comunal dentro de la unidad nacional.

5 Ihid., 1948, p. 20.
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Una resoluciéon importante en la que se adivina la influencia de Sdenz
fue un programa sitnuitdneo de construccién de caminos para terminar
con el aistamiento fisico de las comunidades.

Poco se dijo acerca de la erganizacién familiar y de todo aquello que
preocupaba a quienes habfan estado en contacto con los indios. No se hablé
de matrimonios prematuros o de la proteccién de la mujer o del nifio de
sus explotadores. Las propuestas a favor de la familia eran débiles. Esta se
verfa favorecida con la formacién de médicos, parteras y enfermeras que tra-
bajaran en el medio indigena y rural. Algunas sugerencias tenfan que ver
mas con el afdn de imponer patrones occidentales, como la de emprender
un amplio programa educacional para divulgar entre las poblaciones
indigenas las ventajas personales y sociales del registro legal del matrimo-
nio.* Se recomendaba otorgar a la mujer indigena las mismas oportunida-
des que al hombre, en el orden econémico, social y educativo, y los mismos
beneficios legales La mujer gravida seria atendida cuidadosamente. Se
fomentarfan las agrupaciones privadas para ayudar a los nifios indigenas.?

Otra de las propuestas era la creacién en cada pafs americano de una
comisién que tuviera a su cargo programas adecuados de produccién y
diswribucién de alimentos y de un instituto indigenista interamericano con
sede en la ciudad de México, presidido por el maestro Luis Chédvez Orozco.
Aungque las resoluciones del congreso sélo constituian un compromiso de
cardcter moral para los pafses representados, en México influyeron positi-
vamente en las politicas oficiales.

Los indigenas habian librade una gran batalla. Habfan utilizado las
armas de que disponian: la resistencia, la desercién, el rechazo, el apego
tenaz a sus costumbres y sobre todo a su lengua®™ Con estas armas
probaron el valor de sus culturas y la pertinencia de conductas que eran
respuesta a ambientes hostiles. Hicieron ver que muchos de sus habitos
“nocivos” no se debian a la ignorancia, sino a la falta de condiciones
materiales. Con ello mostraron a Jas autoridades que iban por el camino
equivocado (la ctega tncorporacién). Obtvieron a cambio una incipiente
Justicia y una tibia accién cornpensatoria. Pero ganaron también el recono-
cimiento de su derecho a expresarse y la valoracién de algunos de sus
rasgos culturales. Ath estaban lejos de obtener la aceptacién plena de su
alteridad y de su derecho a la autodeterminacién. Durante las décadas
siguientes los indios continuaron librando pequefias batallas de resistencia
en favor de estos reconocimientos, cuyo fracaso llevé, finalmente, a la
violencia.

M Ibid., p- 9.
7 Ibid., p. 27.
38 Viéase Scott, 1985, sobre las arias de lucha de tos débiles.
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ENTRE TRADICION Y MODERNIDAD:
EL PROCESO DE ACULTURACION
EN LAS SOCIEDADES INDIGENAS.
LOS CENTROS DE CAPACITACION (1940-1946)

CeciLia GREAVES
El Colegio de México

InTRODUCCION

El Departamento de Asuntos Indigenas (har), creado por el presidente
Cardenas en 1936 como organismo de cardcter auténoino e intersecretarial
para favorecer el desarrollo integral de la poblacién indigena,' habia
mantenido bajo su contrel algunas instituciones educativas para indigenas
como era el caso de los internados. Sin embargo, esta disposicién no
parecié adecuada a las nuevas autoridades.

En diciembre de 1940 asumi6 el poder el general Manuel Avila Cama-
cho. Las condiciones internas del pais tras la etapa de reformas cardenistas,
asf como la situacién internacional derivada de la segunda conflagracién
mundial, fueron determinantes en la formulacién del nuevo proyecto
politico. Paz y unidad fueron los principios enarbolados por el nuevo
gobierno, pretendiendo con ellos lograr un equilibrio de fuerzas sociales
que permitiera el anhelado crecimiento econémico; el proyecto agrario de
las décadas anteriores se hizo a un lado, y se finc en la industrializacion la
esperanza del progreso. A partir de entonces fue desapareciendo paulati-
namente la imagen del México rural de antafio; el pais se encaminaba en
estos afios hacta una etapa de crecimiento econémico acelerado.

El plan de gobierno del recién electo presidente estaba dirigido a -
lograr una mayor unidad de la sociedad mediante una mayor homogenei-

! De acuerdo con el articulo 134 de la Ley de Secretarfas de Estado del 1° de enero de
1936. ] Departanmiento de Asuntos Indigenas se encargaria de estudiar los problemas funda-
mentales de las razas aborigenes a fin de proponer al jefe del Ejecutivo las medidas y
disposiciones que deberian tomar las diversas dependencias para lograr que la accién coordi-
nacla de} poder ptblico redundara en provecho de los indigenas.

367
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dad cultural. En consecuencia, la ténica de la politica educativa dio un giro
radical. Si bien durante las dos décadas anteriores la escuela se habia
convertido en la mejor herramienta de apoyo a las reformas cardenistas, y
los maestros en consejeros y aliados de los grupos explotados, a partir de
los afios cuarenta esa misma escuela ya no seria el espacio para denunciar
la injusticia, los abusos y la explotacién de que eran objeto campesinos
mestizos e indigenas,? sino que su labor deberfa retornar al d&mbito pura-
mente escolar siguniendo el modelo tradicional de una sociedad urbana.

Fl secretario de Educacién, Octavio Véjar Vazquez (1941-1943),% wratd
de implantar una “nueva escuela”, auténticamente mexicana, desligada de
las teorfas radicales de los afios treinta, con el propésito de “consiruir la
unidad espiritual de la patria”. Enemigo acérrimo del método de ensefian-
za bilingiie reconocido por el Primer Congreso Indigenista Interamericano
(1940), el secretario se declaré enfiticamente por una educacién a favor de
la unidad nacional: “nada que divida puede ocupar sitio en sus aulas”.*
Bajo esta consigna y considerando que era necesaria una homogeneidad
social minima mediante la creacién de una base comin, Véjar Vazquez,
decidié unificar planes y programas de estudio en todas las regiones del
pais, en todos los tipos y grados de ensefianza. De ahi que rechazara la
existencia de centros educativos destinados especialmente para determina-
da clase social o grupo racial, como era el caso de los antiguos internados
indigenas, instituciones gue a su juicio s6lo habian servido para mantener
a los indigenas segregados, oponiéndose asi al ideal de unidad nacional
que perseguia el gobierno avilacamachista. Por este motivo, se planteé ia
reincorporacion a la Secretarfa de Educacién Pablica, de los centros edu-
cativos para indigenas dependientes del bal, argumentindose que las
dependencias oficiales, dependientes del Ejecutivo, respondian a una acti-
vidad especial de la administracién y no a clases sociales.”

Pero paradéjicamente cuando el interés por el indigena declinaba y se
manifestaba una creciente tendencia hacia la reincorporacién de los inter-
nados indigenas a la ser para que quedaran incorporados al proyecto
educativo nacional, surgia una propuesta para elevar a la categoria de

% Loyo, 1996, p. 140.

% La Secretarfa de Educacién fue en estos afios como un termémetro en el que se reflejaba
esa lucha enire las fuerzas progresistas y tradicionalistas. El primer secretario de Educacién
fue Luis Sanchez PontSn, antiguo cardenista que tratd de mantener en vigor la educacién
socialista aprobada en 1934. Su gestién no tlegé a rebasar los diez meses.

* Véjar Vizquez, 1944, p. 25.

® “Dictamen sobre el Proyecto de Reforma al articulo 14 de la Ley de Secretarfas y
Departamentos de Estado propuesto al C. Presidente de la Reptiblica por el Jefe del Depar-
tamento de Asuntos Indigenas”. 25 de julio de 1942, AcN, ramo presidentes, Manuel Avila
Camacho, v. 343.21, exp. 19.
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secretarfa de Estado, al Departamento de Asuntos Indigenas.® El diputado
José Gémez Esparza present6 ante el Congreso, en diciembre de 1941, una
iniciativa de ley para que se creara la Secretarfa de Economia y Cultura
Indigena. Con esta propuesta se pretendfa ampliar las funciones de la
dependencia para contribuir a Ja resolucién de los problemas del indio
mexicano en cualquiera de sus manifestaciones, segitn se expresaba en el
documento. Sin embargo, esta iniciativa partia de fundamentos ideolégicos
que parecen insélitos en el momento, totalmente regresivos, al retomar et
tema de la inferioridad racial de los indigenas. Por consiguiente, la pro-
puesta de Gémez Esparza no logré prosperar, es més, nunca recibié tramite
en las camaras como quedé de manifiesto en enero de 1942 al promulgar
Avila Camacho el reglamento interior del departamento, el cual preservaba
sus objetivos originales tal y como habfa sido concebido por el presidente
Cérdenas:

estudiar los problemas fundamentales de las razas aborigenes y dictar las
medidas y disposiciones que deban tomarse, con acuerdo del Presidente de la
Repablica, para lograr que la accién coordinada del Poder Piblico redunde en
provecho de ios indigenas y promover y gestionar ante las autoridades federa-
les y estatales, tadas aquellas medidas o disposiciones que conciernan al interés

general de los niticteos aborigenes de poblacién.” -

Con esta determinacién quedaba de manifiesto el estrecho vinculo
entre el Ejecutivo y el jefe del departamento. La diferencia estribaba en que
el presidente Avila Camacho no sentfa la misma simpatia por el indigenis-
mo que su antecesor, Lizaro Cardenas.

No obstante, la inquietud por dar mayores facultades al Departamento
de Asuntos Indigenas, prosiguid. Para los indigenistas, si muy singulares
eran los problemas de los grupos étnicos, correlativamente también, muy
especiales deberian ser las medidas que se pusieran en préctica para lograr
su incorporacién y progreso. Al departamento, desde su creacién, se le
habian otorgado Gnicamente facultades coordinadoras que le impedfan
desarrollar una labor propia, relegdndosele como un érgano de consulta
del Ejecutivo. Sin embargo, sin que mediara reforma alguna de la ley de

% El articulo primero, por ejeniplo, establece que “se reafirma por medio de esta ley, el
conceplo democritico constitucional de la nacién al considerar al indio mexicano en el mismo
plan civico de cualquier otro ciudadano de la Republica™. Y el articulo cuarto afirma “se
establecera de nianera sistemdtica una campara ejemplar en el orden econémico, educacio-
nal, secial, cultaral y politico en favor del hudie mexicano, aboliende en absoluto el falso
concepto de la inferioridad racial del miismo”. Iniciativa de ley para la creacién de la Secretarfa
de Economia y Cultura Indigena presentada por el dipuiado José Gémez Esparza, 1941. AGn,
l‘alllo_presidentes. Manuel Avila Camacho, v.545.3, exp 74.

" Aguirre Beltran, 1955, p. 37.
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secretarias de Estado, se le habian otorgado ciertas funciones propias de un
ministerio: los internados indigenas, anteriormente adscritos a la Secreta-
ria de Educacién, pasaron bajo su tutela; ademas el departamento habia
organizado brigadas de mejoramiento indigena a la vez que funcionaba
como agencia legal por medio de las procuradurias indigenas, tramitando
en las diversas dependencias del Estado los problemas concernientes a la
poblacién indigena del pais que representaba 15% de la poblacién total ®
Esta diversidad de funciones que no correspondia a las normas que ain
regian su ejercicio, dispersaba sus escasos recursos, de tal manera que no
se podian apreciar resultados concretos, y permanecfan y en ocasiones se
acrecentaban, los problemas originaies.

Ante esta situacion, Isidro Candia, jefe del departamento, presents en
julio de 1942 un proyecto de reformas al articulo 14 de la ley de secretarias
de Estado con el propésito de ampliar las facultades de la dependencia a
su cargo, dada la dificultad de coordinacién entre el Departamento de
Asuntos Indigenas y los gobiernos locales y secretarfas de Estado.? Esta
propuesta distaba mucho del proyecto cardenista que se limitaba a progra-
mar y gestionar sin intervenir en el ejercicio practico ni en la evaluacién.
Por consiguiente, la iniciativa de Candia tampoco fue aceptada, ya que si
bien las autoridades gubernamentales no estaban de acuerdo con la exis-
tencia de una institucién especial para los grupos indigenas, menos aiin
aceptarfan atribmirle mayores facultades ejecutivas que invadian esferas de
acci6én de otras secretarias de Estado.

Tras estos dos fallidos intentos, €l Departamento de Asuntos Indigenas
prosiguid sus labores sin sufrir modificaciones administrativas. Sin embar-
go, en la Secretaria de Educacién se llevaban a cabo otros cambios. La
permanencia de Véjar Vazquez al frente de la skr, fue breve, Predicando la
“nueva escuela del amor” a la vez que portaba pistola al cinto, siguié ticticas
equivocadas que contribuyercn a su destitucién. En su lugar, Jaime Torres
Bodet, hombre de letras y diplomitico de carrera, ocupé las oficinas de la
calle de Argentina (1943-1946), y se inicié asf una nueva etapa en la
educacién mexicana.

% El censo de 1940 especificaba que 1 237 018 persanas hablaban sélo su lengua nativa,
mientras los bilingies sumaban 1 153 891,

“ En este documento Candia expresaba que dnicamente el departamento era la depen-
dernicia capacitada legalmente, y no otra ausoridad, para tramitar peticiones con relacién a la
timlacién de terrenos contunales, resolucién de los conflictos relacionados con los limites entre
los pueblos, sefialamiento de la parcela escolar, designacién de comisariados de bienes
comunales, eicétern, Véase Proyecio de reformas al articulo 14 de la ley de Secretarfas de
Estado julio de 1942. auN. ramo presidentes. Manuel Avila Camacho, v.545.21 exp. 19-3,
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CENTROS DE CAPACITAGION REGIONAL ENUEVA OPCTON?

La educacién de los grupos étnicos confrontaba graves problemas. La tinica
oportunidad para los nifios indigenas era acudir a la escuela rural mas
cercana, en donde por lo general no se impartia mas alla del segundo o
tercer grado de educacién elemental. Ademas, en la mayoria de los casos
el maestro no conocia el idioma materno de sus alumneos, por lo que su
labor dificilmente lograba algin fruto. Con frecuencia se organizaban
cursos aislados de alfabetizacién que trataban de suplantar la escasez de
escuelas, sin obtener mayores resultados. Asi, la finalidad de dar al alumno
indigena conocimientos y destrezas que le permitieran sacar provecho de
su medio, resultaba dificil de cumplir.

El internado representaba Ia finica oportunidad real para que el indi-
gena cursara estudios mas avanzados. Tras la amarga experiencia de la Casa
del Estudiante Indigena en la cindad de México (1927),1° las autoridades
educativas decidieron llevar “la civilizacién” a las comunidades indigenas
mediante el establecimiento de internados o centros de educacién indigena
en las propias comunidades, para no desarraigarios de su medio. Segtin el
proyecto oficial, la accién de estos centros abarcaria a toda la comunidad
para educarlos en conjuitto. No era el individuo, sine la familia, los grupos,
el rancho, Ia aldea, lo que preocupaba a las autoridades.!! Las actividades
estarfan encaminadas a mejorar las labores agricolas, la crianza de anima-
les y el aprendizaje e industrias rurales con el propésito de crear nuevas
fuentes de riqueza que les permitieran salir del estado cle miseria en que se
encontraban.

El cambio de gobierno en 1940 se reflej6 en la politica indigenista del
Estado y por constguiente en el funcionamiento de estas istituciones.
Aludiendo a la importancia de la preparacién técnica que requeria ¢l
desarrollo econdmico del pafs, las autoridades decidieron transformar los
internados indigenas, que funcionaban como escuelas vocacionales de
agricultura durante el cardenisimo, en centros de capacitacion econdémica y
técnica. Al hacer el cambio se argumentd que las antiguas vocacionales “no
eran los instrumentos mds eficaces para contribuir a la solucién del proble-
ma indigena”,'? y por lo tanto habria que otorgarles un “cardcter mas
practico y un radio de accién mas amplio” para lograr que los jovenes
indigenas se bastaran a sf mismos mediante trabajos de produccién econé-

¥ Viase Loyo, Engracia, “La epipresa redentora. La Casa del Fstudiante Indigena”. en
FHistoria Mexieana, nin. 181, julio-septiembre, 1996.

1 Loyo, 1996b, p. 144.

"2 Pepartaimento de Aswitos Indigenas, “Plan general de actividades™, enero de 1942,
AN, ramo presidentes, Manvel Avila Camacho, v. 343.5. exp. 115.
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micamente costeables, utilizando métodos y procedimientos superiores a
los usados en sus comunidades de origen. Segin el titular del departamen-
to, Isidro Candia, quien habia sido gobernador de Tlaxcala y era un
terrateniente préspero, se continuaba

buscando por todos los medios posibles la capacitacién econémica y cultural
de las comunidades indias con un respeto absoluto a la personalidad del
individuo y del grupo para que por su propio esfuerzo y con la aplicacién de
su iniciativa, logren alcanzar un estandar de vida decorose y humaino y sean
factor importante para el progreso del pais.'*

A partir de 1942, afio en que las escuelas agricolas se transformaron
en los nuevos centros, su nmimero se redujo de 29 a 19. La falta de recur-
sos econdmicos y el mal estado de algunas de ellas obligaron a su clau-
sura.

Estos internados se encontraban ubicados en los estados con miicleos
importantes de poblacién indigena como Oaxaca, Chiapas, Yucatin, Pue-
bla, San Luis Potosi, Michoacan, Hidalgo, Veracruz, Chihuahua y Sonora,
y albergaban una poblacidn escolar que apenas rebasaba los 2 000 alumnos,
representantes de los grupos mixes, zapotecos, tzeltales, tzotziles, mayas,
nahuas, tarascos, otomfes, tarahumaras, yaquis, totonacos, huastecos, mix-
tecos y mazatecos.'*

De acuerdo con las normas de organizacion podian ingresar exclusiva-
mente indigenas, de ambos sexos, entre 12 y 18 afios de edad. No habia
condiciones de escolaridad: se matriculaban desde analfabetos, incluso
monolingies, hasta aquellos que hubieren cursado el tercer grado de
educacién elemental. El personal docente debia estar integrado por un
director, uno o dos maestros de ensefianzas acadéimicas, una enfermera, un
préctico agricola, cuatro maestros de taller, ademas de personal adminis-
trativo y de servicio, condicién dificil de cumplir. Pero en el consejo
consultivo, presidido por el divector del plantel, recafa la responsabilidad
de aprobar y modificar los planes de trabajo, asi como otros asuntos de
caricter académico. Por su parte, los alumnos también podian participar

12 Departamente de Asunros Indigenas. Memoria 1942-1943, 1943, p. 7.

17 Los Centros de Capacitacién Econémica funcionarian en: Ayutla, Oaxaca, para los
mixes; Guelatag, Oaxaca, para los zapotecos, Bachajén, Chiapas, para los czeltales; Chenalhé,
Chiapas, para los tzotziles: Balannin, Yucatdn, para los mayas, Comaltepec, Puebla, Matlapa,
San Luis Potosi, San Agustin clel Palmar, Veracruz y Teteles, Puebla, para los nahuas; Parache,
Michoacdn, para los tarascos; Los Remedios, Hidalgo, para los otomiies; Ténachic, Chihuahua,
para los tarahumaras; Vicam, Sonora, para los yaquis; Zongozotla, Puebla, para los totonacos;
Pequetzén, Sn. Luis Potosi, para los huastecos; Chacaltongo, Oaxaca, para los mixtecos, Sn.
Fernando Matamoros, Qaxaca, para los mazatecos.
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directamente en la vida y funcionamiento del centro por medio de diversos
comités, siguiendo el modelo de las instituciones educativas del cardenis-
mo, sin que conozcamos a ciencia cierta la forma en que estas disposiciones
llegaron a cumplirse.

El programa de trabajo era esencialmente préctico. Las labores agro-
pecuarias y a enseilanza de industrias regionales eran actividades priorita-
rias, aunque también se incluia otro tipo de conocimientos de caracter
curricular como la castellanizacién y la ensefianza de los “instrumentos
basicos de la cultura”; espafol, aritmética, historia, geografia, civismo e
higiene, y ensefianza musical. Estos conocimientos se impartian con base
en los programas que la Secretaria de Educacién Piiblica habfa formulado
para todas las escuelas del pafs, fueran rurales o urbanas, sin tomar en
cuenta la cultura y tradiciones indigenas.!® La instruccién militar también
habfa sido incluida como parte de las actividades. Esta determinacién
obedecfa a la declaracién de guerra que hiciera el presidente Avila Cama-
cho a los paises del Eje.

Las practicas agricolas, ademas de capacitar al alumno en técnicas mds
adecuadas, tenian como finalidad el cultivo de los productos indispensables
para el consumo interior del centro, asf como abastecer el mercado de las
poblaciones circunvecinas. De igual forma, los talleres o industrias fueron
organizados como unidades de produccién, lo que permitié al alumno
recibir €l fruto de su trabajo, o cual, ademis de ser un importante estimulo
en el aprendizaje, le permitfa formar un fondo personal que podria utilizar
al término de su capacitacién para adquirir Jas herramientas o equipo que
reclamara su trabajo. Dentro de las actividades de estos internados se habia
considerado también la ayuda a las comunidades vecinas, ya fuera median-
te ensefianzas y orientaciones, o bien contribuyendo en forma directa a
realizar algunas mejoras materiales, como de hecho habia sucedido con las
antiguas vocacionales agricolas.

Un punto importante que cabe resaltar es la funcién que desemperiaba
el egresado de estos centros. Al término de sus estudios, el alumno debfa
regresar a su regién de origen, ya que supuestamente estarfa en condicio-
nes de lograr ciertas transformaciones del nicleo social al que pertenecia.
Este es el Gnico caso que conocemos en que el Estado, tras proporcionar
educactén vocacional, exigia al alumno retornar a su propia comunidad.
Encontramos algunos ejemplos donde llama la atencién la forma en que
los mismos egresados conciben esta responsabilidad. Tal es el caso del
comunicado que los estudiantes del centro de capacitacién Fray Bartolomé
de Las Casas envian al presidente:

1 A fines del gobiemno de Avila Camacho se decidié impartir los dos Gltimos afios de
educacién primaria en los centros mejor equipados.
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Al terminar nuestra capacitacion regresaremos a nuestras comunidades de
origen con esta sola preocupacién: unificar y redimir a nuesira raza incorpo-
randola al concierto de [as naciones més civilizadas del mundo,'®

El afan por promover una mayor preparacién técnica entre los jévenes
indigenas llevé a las autoridades a efectuar ciertos cambios. Asi, dos de los
centros fueron convertidos en centros de capacitacién técnica a los que
podian ingresar Gnicamente egresados de los centros de capacitacién
econdmica con el fin de recibir, por espacio de tres afios, una “ensefianza
de perfeccionamiento” sobre alguna actividad especial que hubieran cur-
sado anteriormente.'” Pero inexplicablemente, los nuevos centros fueron
ubicados en dos estados en donde no funcionaba ninguno de capacitacién
econdmica: uno en Comalco, Estado de México; el otro, en el antiguo
internado de San Gabrielito, en Guerrero, Con esta determinacién era
evidente la dificultad de cumplir uno de los objetivos centrales del proyec-
10, ya que quienes desearan ingresar a ellos, debian trasladarse lejos de sus
comunidades, con el riesgo de que al terminar sus estudios no retornaran
a sus lugares de origen.

LaPrACTICA

El programa y finalidades de los centros distaban mucho de poder cumplirse.
Muiltiples y complejos eran Jos problemas que enfrentaban los internados.
Algunos de ellos ofrecian mas que otros; unos estaban mal administrados y
en otros mas, €l creciente ingreso de alumnos mestizos era evidente.
Desgraciadamente los centros no pudieron enmendar errores anteriores y
continuaron siendo atendidos por personal no indigena, carente por tanto
de los conocimientos de la cultura y de la lengua de los alumnos.!'® Las
ensenanzas académicas impartidas eran muy elementales y el personal,
generalmente escaso, carecia de preparacién. Ademas, la faita de supervi-

!5 Carta de 1a sociedad de aluninos del centro de capacitacién regional para indigenas
Fray Bartolomé de las Casas dirigida al C. General de Divisién, Presidente Constitucional de
fos Estados Unidos Mexicanos, Manuel Avila Camacho. 1 de junic de 1946. acN, ramo
presidentes, Manuel Avila Camache, v. 534.6/728.

17 Estos centros impartfan cursos para rabajadores sociales, précticos de agricultura,
maestros de cooperativas, pricticos en construcciones rurales, en mecinica rural, en textileria,
curtidurfa, zapaterfa, carpinterfa, alfarerfa y talabarterfa. Su poblacién escolar era muy
reducida: ascendia a 260 alumnoes. Departamento de Asuntos Indigenas, Memoria 1941-1942,
1942, E 72.

13 Véase Loyo, Engracia “Los centros de educacién indigena y sa papel en el medio rural
(1930-1940)", en Pilar Gonzalbo {coord.}, Educacién rural e indigena en Iberoamerica.
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si6n y 1a heterogeneidad del ahumnado dificultaban la ensefianza en ciertas
areas. Una de las clausulas del reglamento establecia que el personal debia
“usar corrientemente el idioma nativo” y quienes no tuvieren esta habilidad
tendrian “un plazo de seis meses para adquirirlo”.'” Sin embargo, esta
disposicién quedaba, en la gran mayoria de los casos en letra muerta, ya
que la instruccién académica continué impartiéndose exclusivamente en
castellano. Por otra parte, pese a la incipiente instruccién militar que podia
ofrecerse en los centros, el jefe del Departamento de Asuntos Indigenas no
desaproveché la oportunidad para informar a las autoridades superiores
que “se habia conseguido instruir militarmente y poner en pié de guerra
diversos contingentes indigenas” 2°

Si bien en la mayoria de los casos los centros tenfan cupo para unos 100
alumnos, dificilmente llegaban a completarse. El panorama de la educa-
ci6n para los niicleos indigenas no podia ser més desalentador. La matricu-
la total en 1944 apenas rebasaba los 2 000 alumnos. En Yucatin, por
ejemplo, uno de los estados con elevado porcentaje de poblacion indigena,
solamente funcionaba un centro de capacitacién y su inscripcion no supe-
raba los 42 estudiantes. Las condiciones eran similares en los centros de
San Agustin del Palmar, Veracruz; en la Armonia, Colima, y en Vicam,
Sonora; en ellos la poblacién escolar oscilaba entre 44 y 56 alumnos. Esta
inscripeidn contrastaba con la de otros centros con mejores instalaciones y
mayor nimero de talleres, como el de Teziutlin, Puebla, o La Huerta,
Estado de México, cuya inscripcién rebasaba los 150 estudiantes.?! Pero
esta situacién se tornaba mas deprimente al avanzar los ciclos escolares; la
desercion se presentaba amenazadora, de tal suerte que el nimero de
egresados era sumamente reducido: solamente 329 alumnos procedentes
de 22 grupos étnicos habfan terminado sus estudios en 1945.%2

Indudablemente el ingreso de un nifio o joven indigena al internado
estaba condicionadoe por un sinnimero de factores. Habia quienes por sus
condiciones de miseria se vefan obligados a buscar un refugio para satisfa-
cer sus mas elementales necesidades. Otros, en cambio, con mayores
inquietudes, veian en el internado la oportunidad de aprender mas que los
escasos conocimientos ofrecidos por la escuela rural. El conocimiento del
espanol para muchos de ellos era prioritario; habia alumnos que ingresa-
ban para “siquiera aprender como hablan los ladinos™?* ya que “hablando

1% Departamento de Asuntos Indigenas. “Transformacion de las Escuelas Vocacionales de
Agricultura del Departamento de Asuntos Indigenas™. Enero de 1942, AGN, ramo presidentes,
Manuel Avila Camacho, v.545.3, exp 115.

* Departamento de Asuntos Indigenas, Memoria 1942-1943, 1943, p.12.

2 Departamento de Asuntos Indigenas, Memoria, 1943-1944, 1944, p- 137

2 Departamento de Aswnios Indigenas, Memoria 1944-1945, 1945, Pp. 56-57.

 [bid., p. 155.



376 EL MUNDQ INDIGENA: VALORES, PREJUICIOS Y CRITERIOS

Centros Egresados
Ayutla, Oax. 12
Balantin, Yuc. 1
Guelatao, Oax. 20
La Armonia, Col. 12
La Huerta, Méx. 50
Los Remedios, Hgo. 20
Matlapa, S.L.P. 17
Paracho, Mich. 15
Pequetzén, S.L.E. 15
San Agustin del Palmar, Ver. 10
San Antonio Eloxochidlin, Oax. 12
Ciudad Las Casas, Chis. 15
San Gabrielito, Gro. 5
San Pable Apetatitldn, Tlax. 26
Teziutldn, Pue. 40
Tonachic, Chih. 9
Vicam, Son. 12
Zongozotla, Pue. 7
Jalpa de Méndez, Tab. 11
Comalco, Méx. 20

castilla podemos hacer mds negocios con los ladinos y ganar mas”.24 Otros,
en cambio, reclutados por la fuerza, escapaban del centro en la menor
oportunidad. No era facil adaptarse a un rigido horario, a costumbres
ajenas a las suyas, y aceptar el patrén de la cultura occidental. Los testimo-
nios de estas experiencias nos presentan una variada gama. Citaremos uno
de ellos:

La escuela no enseiaba en espaiiol [...]; aprendimos muy poco. Cinco mucha-
chos decidimos escaparnos. No dijimos una palabra en nuestra casa, ni al
maestro, y una mafana, a las cuatro, sin un centave y sin una tortilla, nos
pusimos en camino. Llegamos al internado a las 11 horas de la mafiana. Salié
el Director a recibirnos [...]. Teomamos un bafio. Por primera vez nos bafiamos
con jabén, el que nos ensefiaron usar: Luego el peluquero nos corté el pelo; en
nuestras casas no habfa tijeras, costaba 20 centavos el corte pero nosotros no
teniamos nunca 20 centavos [...]. Quemaroh nuestra ropa mugrosa y nos
vistieron. Tode era nueve. La cama la sentiamos muy blanda, la comida nos
hacia mal siemnpre y s6lo a los tres meses nos acostumbramos a los zapatos [...]
Queriamos aprender cosas y nada de eso nos molestaba, 2

21 Camara Barbachano, 1943, p. 47.
2 villa Rojas ef al., 1976, pp. 174-175.
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La oposicién de los padres a que sus hijos ingresaran al internado era
un factor determinante. Esta oposicién era debida fundamentalmente a
dos razones: una, el tener que prescindir de su fuerza de trabajo indispen-
sable para la economia del hogar; otra, el temor a perder su identidad
étnica, ya que ingresar a un sistema escolarizado significaba para ellos una
imposicién cultural que quebrantaba sus habitos y modo de vida. En
algunas zonas era frecuente que los padres de familia fueran presionados
por las autoridades para enviar a sus hijos al internado. Sélo ocasionalmen-
te lograban deshacerse de esta obligacién, ofreciendo alguna remunera-
cion al maestro para que anotara las asistencias como si el nifio hubiera
estado presente en clases.?

Pero existian también otras razones que no siempre podfan atribuirse
a las causas anteriores. Habia zonas en las que arraigadas costumbres y
tradiciones impedian la instalacién de cualquier servicio educativo. Un
caso especial fue el de Amatenango, Chiapas, En esta comunidad era dificil
encontrar personas que estuvieran dispuestas a enviar a sus hijos al centro
de capacitacién, por lo que el internado funcioné sélo por algunos afos.
La razén era muy especial: la brujeria

se hallaba infiltrada en todos los aspectos de la cultura. Nadie podia mejorar
su nivel de vida, porque al hacerlo, destacaria de los demdés y se expondria a
ser objeto de las acechanzas de los brujos.?”

A excepcién de algunos casos en que contaban con magnificas instala-
ciones, como por ejemplo el centro Fray Bartolomé de las Casas, en Los
Remedios, Hidalgo, construido por érdenes de Cdrdenas, con anexos sufi-
cientes, una magnifica maquinaria y herramienta de trabajo, planta avicola
y ganado; o bien el centro Fray Pedro de Gante, en La Llave, Querétaro,
situado en un majestuoso edificio de cantera y piedra negra, que habfa
funcionado anteriormente como hacienda, la mas importante del Estado;
o el de Teziutldn, Puebla, instalado en un amplio edificio en donde
funcionaban diverses talleres bien equipados, los centros carecian de lo mas
indispensable: un local apropiado, agua o tierras suficientes para los
cultivos, herramientas de trabajo, y otros. Entre numerosos ejemplos en-
contramos €l del centro de capacitacién indigena de Ténachic, Chihuahua
que ocupaba la antigua casa cural anexa al templo. Las adaptaciones habian
resultado insuficientes ante las necesidades de la escuela. “Afio tras afio, por
lo insalubre del sitio, los alumnos sufrian epidemias de sarampién, varicela,

6 Ibid., p. 21.
7 Romano, 1993, pp. 344-345.
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etc.”? Ante la falta de presupuesto fue necesario que alumnos y maestros
se dieran a la tarea de construir parte de las instalaciones necesarias utili-
zando “pequetias economias remanentes de las cuotas de alimentacién”.

El problema de abastecimiento de agua potable era frecuente. Los
centros de San Gabrielito (Guerrero) y Paracho (Michoacdn) enfrentaban
graves dificultades para resolver sus problemas de saneamiento. En el
mismo internado de Chihuahua no era posible mantener la limpieza en los
salones por lo lejano del servicio de agua. La situacién en el de Vicam,
Sonora, era también critica: “funcionaba mas bien como asilo que como
Centro de Capacitacién”, ante la falta de alumnos indigenas. Las instala-
ciones habfan empezado a resentir los efectos del tiempo: la planta de luz
no funcionaba desde hacfa varios meses, los talleres no contaban con la
herramienta necesaria. No habfa vestuario para los alumnos, la mayoria
carecia de calzado y la escasez de agua imposibilitaba las labores agricolas.??
También en otros internados las necesidades eran multiples. En el centro
de Chenalhd, Chiapas se solicitaba a las autoridades del Departamento de
Asuntos Indigenas “un edificio adecuado con sus respectivos anexos y 40
hectdreas de tierra para siembra™;® en el de Zinacantdn, Chiapas, la
situacién era similar: entre las peticiones del director del establecimiento
se encontraba “la compra de la hacienda de Santa Teresa, de 28 hectdreas
de uterra de riego y 26 de temporal y la construccién de un edificio
adecuado con sus respectivos anexos”.?! Ante tales carencias, la moviliza-
cién de algunos internados y el cierre definitivo de otros, fue constante. La
tendencia general fue reubicarlos en zonas semiurbanas o urbanas, en
donde al no contar con tierras suficientes para culiivo, la agricultura se
convirtié en una labor secundaria.*

El taller de carpinteria funcionaba en la mayoria de los centros;
herreria, textilerfa, talabarteria y curtiduria se impartian en un buen
mimero de ellos. Otras ensefianzas eran las de mecénica, panaderfa, zapa-
teria y construccién rural. En algunas de'estas escuelas se incluian también
industrias de caricter regional: destacaban los talleres de alfarerfa y texti-

28 Departamento de Asuntos Indigenas. Centro de capacitacién econ6imica regional para
indigenas en Ténachic, estado de Chihuahua. Resumen de actividades, junio de 1944. acN,
vamo presidentes, Manuel Avila Camacho, vol. 433/474.

# Informe que rinde el Tte. Coronel Francisco Salcedo de la visita practicada al Centro
de Capacitacién Econ6mica de Estacion Cdrdenas, Sonora. AGN, ramo presidentes, Manuel
Avila Camacho, v. 131.3/340.

3 e, ramo presidentes, Manuel Avila Camacho, v. 709/4.

31 Ydem.

2 Por ejemplo, los centros de Comaltepec y Teteles en Puebla fueron cerrados y se
concentré a los alumnos en un nuevo internado en Teziutlin que conté con una de las mejores
instalaciones. Lo misme sucedié en el caso de Chenalhé y Zinacantan, Chiapas. El nuevo
centro se instalé en San Cristébal Las Casas.
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lerfa, tanto en trabajo de lana como de algodén, y los esmaltes y lacas,
industrias tipicas de Michoacin. Pero la descuidada organizacién de algu-
nos planteles llevé a establecer talleres en zonas en donde no era posible
contar con la materia prima. Este fue el caso del taller de carpinteria
instalado en Los Remedios, Hidalgo, comarca en donde no habia madera
para trabajar, por lo que se tenfa que transportar desde la ciudad de
México; o bien el de Guelatao, Oaxaca, en donde funcionaba un taller de
alfareria sin que hubiera barro en el lugar. En Apetatitlan, Tlaxcala, se
ensefiaba platerfa, actividad sin relacion con el medio, mientras que en Ja
Tarahumara, funcionaba el taller de herreria, industria que no podia ser
aprovechada por las comunidades dispersas de la sierra.

La capacitacion de la mujer en las labores de mejoramiento del hogar,
tejido, corte y confeccién, textileria, conservacién de frutas y legumbres,
quedd incorporada a las actividades de los centros. Sin embargo, no todos
contaban con inscripcién femenina. Era frecuente que los padres conside-
raran que la mujer no tenia por qué adquirir conocimientos que no le
servirian para €l desempefio de sus labores cotidianas, ademas de que no
querian prescindir de una valiosa fuerza de trabajo. En algunas regiones
como la de Huajuapan, Oaxaca, no se permitia a las mujeres asistir a la
escuela mixta después de determinada edad, porque se estimaba que
“pierden el pudor”.® Incluso, como era el caso de la zona mixteca oaxa-
quehia, las mujeres eran concentradas en sus hogares a esperar solicitudes
de matrimonio de j6venes que atin se encontraban en edad escolar, La nifia
tarasca, a partir de los 12 afios, también sufifa las consecuencias de un
patrén cultural que la aislaba y la separaba del contacto de los individuos
del sexo opuesto. Por fortuna esta costumbre no la encontramos generali-
zada en todas las comunidades étnicas, pudiéndose constatar una significa-
tiva inscripcién femenina en algunos centros como fueron los tarahumara,
mava, otomi y nahua. _

Sin embargo, con el decreto del secretario Véjar Vazquez que aprobaba
la supresién del sistema coeducative (1943), la educacién de la mujer se
afect6 seriamente, especialmente en las dreas indigenas. De los 19 centros
que se encontraban en funcionamiento, el departamento de asuntos indi-
genas solamente destiné uno a la mujer indigena. Este se establecié en
Galeana, Morelos, y a €l asistian 200 jévenes de diversas comunidades
—aunque la mayorfa eran de pueblos cercanos con un mayor grado de
aculturacién—, para recibir una preparacién de caricter general que “las
capacitara para el mejor desempefio de sus labores dentro del hogar”,3
ademds de impartirles actividades econémicas come sericicultura, avicultu-

* Penia, 1930, p.144.
# Departamento de Asuntos Indigenas, Memoria 1942-1943, 1943, p.122.
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ra, corte y confeccion, textilerfa, conservacién de frutas y legumbres,
panaderia; y otras mds especificas como cursos especiales de primeros
auxilios, de educadoras y de trabajadoras sociales.*

Por otra parte, los internados enfrentaron problemas de orden admi-
nistrative. Con frecuencia los directores de los planteles abusaban de su
autoridad, como lo muestran las constantes quejas de los alumnos. Los de
Paracho, por ejemplo, denunciaban los abusos y atropellos de que eran
victimas por parte del director, quien “los castigaba injustificadamente en
forma desusada” *® En el de Teziutlan, los alumnos amenazaron con aban-
donar la escuela por “el trato despético del director del plantel”, decidien-
do no regresar hasta que dicho funcionario fuera destituido.*” En Guelatao,
los estudiantes pidieron la destitucién del director por “las inmoralidades
y desérdenes que se cometen en dicho internado™.® Estas quejas incluye-
ron al titular del Departamento de Asuntos Indigenas, por el descuido en
el que tenia los internados, acusindolo de “ser un renegado de la raza
indigena”.?® De varios centros surgieron solicitudes pidiendo se les prove-
yera de ropa, material de ensefianza, medicinas, y otros. El comunicado al
presidente por parte de la sociedad de alumnos indigenas del centro de
Matlapa, San Luis Potosi era una vigorosa denuncia:

No cbstante fos buenos propésites de su gobierno, la situacién que atravesa-
mos estudiantes indigenas de los Centros de Capacitacién, hicese insostenible
en virtud de que el Departamento de Asuntos Indigenas no se preocupa por
el envio de vesmrario encontrindonos semidesnudos [...]. Elevamos ante Ud.
enérgica protesta suplicindole haga saber al Departamento de Asuntos Indi-
genas que nuestra incorporacién es imposible de conseguirse Gnicamente con
buena voluntad; necesitanse elementos, vestuario suficiente, medicinas, ane-
x0s, etcétera. 0

A estas peticiones se ailadian otras de caracter secundario de la més
diversa indole: zapapicos, palas, carretillas para el mejoramiento de cami-
nos vecinales, arados (sélo se contaba con dos tractores para las labores
agricolas de los 19 centros); animales (mulas, bueyes, sementales, borregos,

%5 Este centro fue transferido dos afios més tarde al Estado de México, en Las Huertas,
Zinacantepec, en donde ocupé un magnifico edificio que anteriormente habia funcionado
como hacienda.

% AGN, ramo presidentes, Manuel Avila Camacho, v. 485.1/1.

7 Ibid., v. 482.1/23

% Ibid., v. 151.3/37.

39 Ibid., v. 485.1/).

1% Telegrama dirigido al presidente de la Repiiblica Manuel Avila Camacho por Ia
Sociedad de alumnos indigenas de Matlapa, San Luis Potosi, agosto, 13 de 1941, AGN, ramo
presidentes, Manuel Avila Camache, v. 485.1/1.
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cerdos, aves); lamparas de gasolina para poder impartir clases nocturnas,
maquinas de escribir y de coser, botiquines, tubos para la introduccién de
agua potable e inclusive “jeringas, agujas, inyecciones y medicinas para
combatir el paludismo, bronquitis y otras enfermedades que asolan la
regién”.4! Las escuelas carecfan de libros, por lo que era constante la
peticién de material escolar y bibliotecas, solicitindose incluso “un lote de
libros histéricos para indigenas”,* ast como aparatos de radio “para mejo-
rar la cultura” o “para estar enterados de las noticias del gobiernoy érdenes
de nuestro presidente”,* instrumentos musicales, etcétera. Ante estas limi-
taciones era dificil que los centros pudieran contribuir al mejoramiento de
las comunidades aledaiias; por lo general su radio de accién fue limitado,
concentrandose en acciones aisltadas de escasa trascendencias.

Ls LOGROS DE LA ENSENANZAL CACIERTOS O DESAGIERTOS?

Evaluar los resultados de los centros de capacitacién implica una reflexion
acerca de la politica educativa del Estado hacia los grupos indigenas. No es
posible, por le tanto, culpar en forma simplista al alumno o al internado;
¢l problema reviste una mayor complejidad.

Los cambios que experimentaron los antiguos internados indigenas a
partir de los afios cuarenta fueron, aparentemente, de caricter més nomi-
nal que real. El objetivo central continud enfocado a educar a los jdvenes
indigenas para que permanecieran en el medio rural, aprovechando los
conocimientos adquiridos en los internados. Si bien se hicieron ciertas
modificaciones a los programas, y se puso hincapié en la capacitacién
econémica y técnica, en la préctica parecia no haber considerables diferen-
cias con los primeros; se continuéd la ensefianza bisica del espafiol y de
materias académicas, el énfasis en el aprendizaje de oficios, de agricultura
y ganaderia y de otras actividades rurales. Los cambios se experimentaron
més bien en otros aspectos: los internados dejaron de ser el espacio en el
que los maestros denunciaban la explotacién de los grupos campesinos; los
trabajos se caracterizaron por una marcada inclinacion a los aspectos utili-
tarios de la ensenanza, sin hacer referencia en ningiin imnomento al respeto
de la personalidad y la cultura indigenas, como habia quedado establecido
cn ¢l Primer Congreso Indigenista Interamericano celebrado en Patzcuaro,

N tdem.

™ Peticiones hechas al presicdente de la Repriblica por medio e Isidro Candia, jefe del
Departamento de Asuntos Indigenas. Diciembre de 1941, AGN. ramo presidentes, Manuel
Avila Camacho, v. 151.3/41 1

13 e
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Michoacan en 1940. Su finalidad era “formar ciudadanos aptos, fisica y
moralmente, que contribuyeran a la formacién de la unidad nacional y al
engrandecimiento del pajs”.#

Pero hubo otros cambios que reflejaron la nueva tendencia del gobier-
no de Avila Camacho. El campo habfa dejado de ser tarea prioritaria y la
industrializacién se habia convertido en la base del nuevo proyecto econé-
mico del Estado. Por consiguiente, no era de extrafiarse la tendencia a tras-
ladar los internados de cornarcas rurales a centros semiurbanos y urbanos,
o0 a zonas poco adecuadas por otras razones. Muchos de los conocimientos
y destrezas impartidos en los centros eran de caricter urbano, de modo que
con frecuencia no tenian relacién con el medio indigena. Con esta capaci-
tacion, era dificil para los egresados convertirse en lideres o gufas de sus
comunidades como se habia pretendido. Era evidente que estos centros no
hacfan del alumno un verdadero especialista, ya que los medios materiales
y humanos de que disponian no se lo permitian; pero ademas, el breve tienm-
po que generalmente permanecia en el internado, dada la elevada deser-
cién, no era suficiente para cambiar de algin modo los esquemas culturales
tradictonales.

Un importante nimero de los egresados retorné a su comunidad y
aparentemente se reincorporéd a ella, constituyéndose en individuos no
diferenciados de los demas miembros de la sociedad.®® Era frecuente es-
cuchar: “sélo aprendié espafiol; ahora lleva la vida comiin de los indios” 4%
En otras ocasiones, €l cambio se manifestaba en su indumentaria; ya no
vestian sus prendas tipicas.

Es evidente que 1a forma de vestir es un signo particular de identidad;
por consiguiente el cambio de indumentaria tiene un significado trascen-
dental. Representa en muchas ocasiones el rechazo a los origenes y una
prueba fehaciente de incorporacién a otra cultura. Por lo tanto, puede
comprenderse que en algunas comunidades este aspecto fuera en el que se
mostraban menos dispuestos a cambiar. Ejemplo de esta situacién la encon-
tramos en el municipio de Tenejapa, Chiapas. Un egresado del centro de
capacitacién de Amatenango al regresar a su comunidad, iba de “vestido™;
pero al poco tiempo se puso de “chamarro” de nuevo. Los jévenes:

" Departamento de Asuntos Indigenas, Memoria 1944-1945, 1945, p.125.

15 Segiin un eswidio presentado por la Federacitn de Estadiantes Indigenas, 80% de los
Jovenes egresados de estos centros no habia respondide a las finalidades que el gobierno
perseguia, ya que al retornar a sus comunidades se habian visto impedidos por el medio
ambiente para ejercitar las ensefianzas imparticas. Véase Boletin Indigenista, junio de 1949, v.
IX, p. 182

15 Morales, 1943, p. 93.
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se burlan cuando se pone traje europeo y s por eso que se 1o tiene que quitar.
La burla que le hacen es decirle: quieres parecer ladino, pero a!:uarte de esa
burla, no hay ninguna sancién especial por vestirse como ladino.*?

Un caso similar es el de otro egresado de este internado. Convertido
en maestro, andaba de chamarro, pero el inspector le dijo:

<Cémo va a ser que andes de chamarro? Ve procurando vestirte de vestido.

Entonces yo —dice Pedro— empecé a vestirme de ladino para ir a la escuela,
pero cuando iba a mi casa te ponfa de chamarro. Ya hace dos afios que me
wmbé el chamarre. A mi nadie me ha dicho nada en mi paraje porque me
quité el chamarre. Nadie me regafia ni me dice nada. Pero aqui en Tenejapa,
todos me ven mal, no me quieren. Dicen que soy alzado.®®

Pero hubo otros casos, en menor niimero, en que la instruccién recibida
llevé a los egresados por nuevos caminos, ya no para integrarse a su
comunidad, sine para aspirar a un mundo totalinente distinto, al mundo
urbano. Estos jévenes, cuyas aspiraciones se apartaban de las normas
generalmente establecidas por la cultura local, dejaban sus comunidades
para asentarse en centros urbanos de mayor o nienor importancia, termi-
nando por disociarse de su familia, de su pueblo, pero al mismo tiempo,
permaneciendo marginados del nuevo mundo al que aspiraban.

Pese a sus defectos y carencias, los centros representaron en estos afios
el Unico espacio educative para que el indigena tuviera mayores oportuni-
dades. En algunos casos, aunque muy escasos, empezd a abrirse una
brecha. Algunos de los egresados, aunque aparentemente se habian rein-
corporado a su cultura original, habfan conservado ciertos elementos de su
“nueva” cultura, hecho que los hacia receptivos a otras corrientes y les
permitia transmitirlas a su comunidad. Este fue el caso especifico de
quienes siguiereon la carrera magisterial y regresaron a sus comunidades
convirtiéndose en maestros de escuelas federales y estatales, y mas tarde,
en promotores de los centros coordinadores del Instituto Nacional Indige-
nista, contribuyendo en esta forma a modificar las condiciones de vida de
las comunidades indias.

7 Camara Barbachano, 1943, p. 47.
B Idem.
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Eriroco

Al finalizar el régimen avilacamachista, los centros de capacitacién pasaron
a depender nuevamente de la Secretaria de Educacién Publica. La pro-
puesta de las autoridades educativas desde los inicios del sexenio, en el
sentido de que no se deberian mantener escuelas al margen dej sistema
educativo nacional, habfa logrado su objetivo. El Departamento de Asuntos
Indigenas, sin una estructuracién administrativa eficiente ni un apoyo
econdmico suficiente, no pudo funcionar en forma independiente, por lo
que al asumir la presidencia Miguel Aleman, fue clausurado tras diez afios
de labores. Para las nuevas auteridades, “el indianismo habfa convertido al
indio en objeto de caridad del Estado” y en ese momento “ya no habia lugar
para esas consideraciones ni para dar a los preblemas indigenas, el trata-
miento individual que Cardenas habfa iniciado”.#® La premisa a partir de
entonces serfa ayudar al indio a ayudarse a si mismo.

De esta manera, al ser transferidas las funciones del departamento a la
Secretaria de Educacién Pablica, el centro principal de la accién indigenis-
ta retornaba al ambito escolar, convirtiéndose de nuevo la escuela en la
piedra angular del proyecto destinado al mejoramiento de los grupos
indigenas.
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CENTRO DE ESTUDIOS HISTORICOS

Toda educacion tiene por objeto las costumbres y por justifi-
cacion los valores. A su vez, la educacion llega a constituir un
valor y, ya revestida del ropaje de la instruccion, se convierte
en un bien cotizable que las familias aprecian. De ahi que los
intereses y prejuicios familiares determinen la eleccion de ca-
rrera y el nivel de escolaridad. Por eso la familia influye deci-
sivamente desde los inicios de la formacién mental y moral
de los ninos, hasta la instruccion superior y el desenvolvi-
miento profesional de los adultos.

Los articulos contenidos en este libro buscan indagar la for-
ma en que las familias, las iglesias, la sociedad y los gobiernos
nacionales, regionales y locales, en diferentes momentos y si-
tuaciones, han propugnado diversas formas de educacion, cu-
yos fines y contenidos han estado sujetos a cambios derivados
de las vicisitudes politicas, ideologicas y socioeconomicas in-
herentes a toda evolucion historica.
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