Presentacion

Nuestra seccion Tema Central estd dedicada al tema de la educacién y la posibilidad de
medir sus impactos, positivos o negativos, en la poblacién. Ante la preocupacién por el
papel que la educacion juega tanto en los procesos de movilidad social individual como en
la creacién de condiciones adecuadas para apoyar el desarrollo particular de un pais, es
preciso estimar cuidadosamente los factores que inciden directamente en el rendimiento de
los estudiantes y en la calidad de la educacién impartida. Nuestros tres primeros articulos,
todos ellos producidos por economistas, retoman, desde perspectivas y para dmbitos
diferentes, esta preocupacion. El primero muestra como las variaciones en el rendimiento
académico de los estudiantes de educacion basica de los diferentes estados que componen
Estados Unidos estdn estrechamente relacionadas con la implementacion de politicas de
evaluacion y control de la calidad de la educaciéon por media de pruebas de medicion. El
segundo articulo contrapone y discute dos de los enfoques tedricos (capital humano y
sefalizacion) que son usados en la evaluacion del impacto de la educacion en el mercado
laboral, discusiéon que se avanza a partir de datos recientes correspondientes al &rea
metropolitana de Cali. En el tercero se analiza, mediante modelos lineales de niveles
multiples, el impacto que sobre el logro educativo de los estudiantes de Cali tienen tanto las
variables correspondientes a los alumnos y al plantel en que ellos estudian como aquellas
relacionadas con la interaccion entre ellas.

Dentro de la seccion Otros temas, encontramos en este nimero dos textos que se aproximan
al ambito de las artes en nuestro medio local. El primero estudia la forma en que ha sido
progresivamente elaborada, después de su muerte, la consagracion de Andrés Caicedo, uno
de los escritores calefios mds conocidos de la segunda mitad del siglo XX: alrededor de su
suicidio se tejen narraciones por parte de sus conocidos y hagiografos para dotar a su figura
de una particular imagen de artista. En el segundo articulo se ofrece una reconstruccién de
la evolucion historica de la musica en la ciudad de Cali a lo largo del siglo XX: del paso de
practicas musicales asociadas al ocio y la recreaciéon hasta el estado de su actual
profesionalizacién, mostrando el proceso, discontinuo, en la creacién de escuelas musicales
y persistente precariedad laboral de los musicos de Cali.
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1. ;Tiene efectos la responsabilidad externa en los indicadores educacionales de
los alumnos?

Un analisis entre los estados de los EE.UU. Martin Carnoy - Susanna Loeb

Resumen

El articulo evalda el impacto que las politicas nacionales de implementacién de
sistemas de evaluacion del desempefio de los estudiantes de bachillerato tiene en los
diferentes estados que componen los Estados Unidos. A partir de los resultados del
estudio, se ofrecen orientaciones sobre la factibilidad de este tipo de evaluaciones a la
hora de introducir mejoras en el sistema educativo, siempre y cuando se tengan en
consideracion las variaciones en su impacto de acuerdo al tipo de poblaciones.

2. Capital humano y senalizacion: evidencia para el drea metropolitana de Cali,
1988-2000. Carlos E. Castellar P., José 1. Uribe G.

Resumen

El texto contrapone y discute dos enfoques tedricos (capital humano y sefializacion, éste
ultimo en su version credencialista) usados en la evaluaciéon del impacto de la
educacién como recurso dentro del mercado laboral. Se revisan sus fundamentos, se
hace una propuesta metodolédgica para llenar el debate con evidencia empirica (a partir
de datos del area metropolitana de Cali) y, finalmente, se extraen unas conclusiones y se
derivan ciertas implicaciones de politica econdmica.

3. Determinantes del rendimiento educativo de los estudiantes de secundaria en
Cali: un analisis multinivel. John Jairo Correa

Resumen

Se analiza el impacto que sobre el logro educativo de los estudiantes de Cali de
grado once tienen, de un lado, variables correspondientes a los alumnos, y al plantel,
y a la interaccién entre ellas, del otro. Los datos corresponden a 16,998 alumnos de
427 colegios. Para el andlisis se utilizaron modelos lineales de niveles multiples con
dos niveles (alumno y colegio). Se encontré que existen diferencias significativas
entre el rendimiento de los alumnos y estas se explican principalmente por factores
que operan a través de diferencias entre escuelas y entre alumnos.



Otros temas
4. Andrés Caicedo: suicidio y consagracion. Felipe Van der Huck

Resumen

El articulo indaga las relaciones entre consagracion literaria y suicidio, limitdndose
al analisis del caso del escritor colombiano Andrés Caicedo. Se trata, ante todo, de
un intento por describir y analizar cémo el proceso de su consagracion literaria se ha
producido en relacion con un “hecho” emblematico: el suicidio. El articulo se divide
en tres partes. En la primera, se muestra de qué manera la vida de Caicedo se ha
convertido en una espera al mismo tiempo necesaria y calculada de la muerte. En la
segunda, se estudia el modo en que esa vida organizada como destino adquiere un
sentido que se manifiesta en cada uno de sus “acontecimientos”. Por ultimo, la
tercera parte cuestiona las ideas mas comunes sobre el suicidio de Andrés Caicedo,
mostrando que esa decision no fue un gesto inequivoco.

5. Los musicos en Cali: profesion, practicas y publico en el siglo XX. Isabel Llano
Resumen

La situaciéon de los musicos profesionales en Cali a finales del siglo veinte es
relativamente precaria e inestable, debido principalmente a la ausencia de un sélido
mercado del arte y a la presencia de mecenazgos débiles. Todo ello pese a los
evidentes progresos que muestra la profesionalizacion de la musica a lo largo de
todo el siglo. Lo anterior se comprueba al examinar las relaciones entre
instituciones musicales y publicos, las practicas musicales predominantes y sus
condicionamientos, la composicién del campo musical y las luchas simbdlicas que
protagonizan sus agentes, o la forma en que tiende a resolverse la tension entre
“musica académica” y “musica popular”, cosas que aqui se examinan.

Documentos
6. Relacion de imprentas y tipografias en Colombia, 1935
Presentacion

La “Relacion de imprentas y tipografias existentes en la Republica de Colombia.
1935” que publicamos a continuacion fue localizada en la Biblioteca Nacional de
Colombia (Depésito Bibliografico. Caja N° 5, Carpeta 65). No queda duda que fue
elaborada dentro del proyecto de una “estadistica social y cultural de Colombia” que
venia adelantando el director de la Biblioteca Nacional, don Daniel Samper Ortega,
proyecto que por esos mismos afios serd fortalecido y ampliado con la creacion de la



Seccién de Estadistica Cultural que en la Contraloria General de la Nacién impulsé
y estimul6 el joven Carlos LLeras Restrepo, quien fue llevado al cargo de contralor
general por el presidente de la Republica, Alfonso Lépez Pumarejo, en su primera
administracion. Es mds o menos seguro que Samper Ortega tenia destinadas estos
cuadros para su publicaciéon en Senderos, la revista que publicaba la Biblioteca
Nacional y que animaba el propio Daniel Samper, y en donde aparecerian las
estadisticas culturales de cada una de los de las secciones politico-administrativas
del pais.

Debates

7.

Sobre el Forum Universal de las Culturas. (Barcelona, 2004).

Presentacion

la aportacion del Forum Universal de las Culturas a la Agenda de
la cooperacion internacional consistiria en promover el estudio, la
reflexion y la innovacion a través del didlogo entre las culturas para
contribuir de un modo sustancial a la construccion de una «ética de la
globalidad» y una «cultura de la paz», uno de cuyos valores cruciales
serd el respeto por las diferencias religiosas, ideoldgicas, étnicas,
lingiiisticas e historicas. (“Agenda de principios y valores del Forum Universal de
las
Culturas —Barcelona, 2004”, en Revista de Occidente n° 266-
267: 20-25, Madrid, 2003, p. 21).

Durante 141 dias, entre el 9 de mayo y el 26 de septiembre, se desarrollard en
Barcelona (Espana) el Forum Universal de las Culturas. Segun J. Pages, su
Consejero delegado, se trata de convocar a un multitudinario “acontecimiento
original” que, mediante didlogos, exposiciones, un Festival de las Artes e
intercambios gastrondmicos, artesanales y comerciales entre los diferentes
“pueblos” y “culturas” del mundo, promueva “la conciencia global y el intercambio
de teorias, de opiniones, de experiencias y de sentimientos en torno a la
globalizacion”. Con todo ello se espera tratar creativamente “los grandes problemas
y oportunidades de nuestro tiempo”, articulados en este caso a tres ejes: la
diversidad cultural, la sostenibilidad del desarrollo y las condiciones para la paz.

Cultura y politica. Acerca del Forum 2004 y el uso politico de la cultura
Dolors Comas d’Argemir



El Férum Universal de las Culturas (Barcelona, 2004) es, en cuanto a su discurso
oficial, un escaparate cultural globalizado que, haciendo énfasis en la diferencia
cultural, deja en la trastienda las desigualdades e injusticias existentes en el mundo
y, sobre todo, a aquellos que las causan y que son sus responsables. Aunque trata
sobre las condiciones para hacer posible la paz, la sostenibilidad y la diversidad, los
factores politicos estdn ausentes en el planteamiento del Férum, como si cultura y
politica fueran entidades separadas, y como si las formas de dominacién existentes
en el mundo no incidieran en la relacién entre los pueblos y en los conflictos
actuales. Los problemas derivados de la globalizacion no se pueden resolver sélo a
partir del “didlogo entre las culturas”, en una especie de idilio universal, sino desde
propuestas y actuaciones politicas. Barcelona, que ha sido una ciudad destacada en
los movimientos contra la globalizacién, merecia un planteamiento mds acorde con
las inquietudes de estos movimientos.

9. Cultura, imagenes urbanas y espectaculo. A propodsito del ecumenismo
multicultural de la Barcelona del Féorum 2004. Joan J. Pujadas.

Las paradojas surgidas de “la convivencia de la opulencia comunicacional con el
debilitamiento de lo publico, la mas grande disponibilidad de informacién con el
deterioro de la educacién formal, la continua explosién de imdgenes con el
empobrecimiento de la experiencia, la multiplicacion infinita de los signos en una
sociedad que padece el mds grande déficit simbdlico. La convergencia entre
sociedad de mercado y racionalidad tecnolégica disocia la sociedad en «sociedades
paralelas»: la de los conectados a la infinita oferta de bienes y saberes, la de los
inforricos, y la de los excluidos cada vez mds abiertamente tanto de los bienes més
elementales como de la informacion exigida para poder decidir como ciudadanos”,
de las que nos hablan J. Martin-Barbero y G. Rey (1999: 22), son especialmente
evidentes en el caso de esta gran operacion urbanistica y mediatica llamada Férum
de las Culturas 2004 que estd a punto de iniciar sus actividades, bajo el signo de
lapompa y la solemnidad de una Barcelona-escaparate post-olimpica que aspira a
volver a ser el centro de las miradas de los inforricos de la posmodernidad
transnacional. No importa que la cotidianidad de la ciudad y de sus dreas vecinas
esté marcada por procesos crecientes de exclusidon social y nuevas formas de
segregacion, basadas en una ldégica esencialista de las culturas Illamada
multiculturalismo.

Critica de libros
10. Entre las reformas y el conflicto: Economia, conflicto y gobernabilidad en

Colombia. Maria del Pilar Castillo V.

El libro de José Antonio Ocampo, Entre las reformas y el conflicto: Economia,
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12.

conflicto y gobernabilidad en Colombia (Editorial Norma, 2004, 158 péginas),
retine dos ensayos que reflexionan sobre los procesos econdmicos y sociales en
Colombia desde los noventas. El primero fue escrito en 1992, mientras que el
segundo, mds reciente, le permite exponer sus nuevas reflexiones acerca de los
problemas que aun aquejan a Colombia y que pueden explicar, en parte, la conducta
de la economia colombiana en la década de los noventa.

Del espejo roto al kaleidoscopio. Florence Thomas

El espejo roto presenta una serie de ensayos antropoldgicos sobre los amores y la
condicion femenina en la ciudad de Cali a partir de la conformacion de un taller
formativo de jovenes socidlogos y socidlogas bajo la direccidn del profesor Sevilla.
Y si bien durante un tiempo no entendi por qué me habian llamado para presentar
este libro, encontré la explicacién en la dltima pédgina del texto, cuando Sevilla se
pregunta qué dirdn de todo este trabajo las mujeres etndgrafas-autoras o poetas-
autoras. No soy ni etndgrafa-autora ni poeta-autora, pero si feminista-autora, y
sospecho que él queria también oir las reflexiones de una feminista cuyo tema
central es, por supuesto, la condicién femenina y que, ademads, ha sido atraida por
un tépico que probablemente deberiamos dejar con exclusividad a la poesia o al
discurso de la locura: he nombrado el amor, 0 mis exactamente y de manera mas
contempordnea, el vasto campo de los amores y sus estragos.

Coémo es posible hablar de la historia de los medios de comunicaciéon en
Colombia. Sonia Muiioz

I. Resulta poco promisoria la resefia de un libro cuyas primeras lineas versan sobre
la dificultad de escribirla. Pero si, la tarea es ardua por varias razones: Medios y
Nacién. Historia de los medios de comunicaciéon en Colombia 2 es una obra de 595
paginas que compendia treinta y tres ponencias escritas por otros tantos autores.
Pero a menos que se trate de una patente evasiva, esa dificultad no puede
imputdrsele, sin mds, ni a sus copiosas paginas ni a su nimero de voces.

Todos los textos compilados en este volumen fueron discutidos en el marco de la
VII Catedra Anual de Historia Ernesto Restrepo Tirado reunida en Bogota y
organizada por el Museo Nacional de Colombia en noviembre del 2002.
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¢ Tiene efectos la responsabilidad externa en los
indicadores educacionales de los alumnos? Un analisis
entre los estados de los EE.UU.!

Martin Carnoy*
Susanna Loeb*

Resumen

El articulo evaltia el impacto que las politicas nacionales de implementacion de
sistemas de evaluacién del desempeiio de los estudiantes de bachillerato tiene en
los diferentes estados que componen los Estados Unidos. A partir de los resultados
del estudio, se ofrecen orientaciones sobre la factibilidad de este tipo de evaluaciones
alahora de introducir mejoras en el sistema educativo, siempre y cuando se tengan
en consideracion las variaciones en su impacto de acuerdo al tipo de poblaciones
de que se trata.

Abstract

The paper reviews the impact of the implementation of high school student
performance evaluation in the different States of the United States. Based on the
results of the study, guidelines are offered on the feasibility of this type of evaluations
when the improvement of the educational system is at stake, having in mind the
variations of this impact according to the population types in which they are applied.

Palabras Claves: Educacion, Economia de 1a educacion, Politicas educativas,
capital humano, sistemas de evaluacion educativa, Estados Unidos
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Nota de los autores

Debido a que este articulo se public6 en el afio 2002, los resultados de la nueva
Evaluacién Nacional del Progreso Educacional (NAEP) nos permiten analizar la
relacion entre la solidez de la responsabilidad por los resultados en los estados y el
aumento de los puntajes de las pruebas de lectura de 4° y 8° grados en el periodo
1998-2003 y de matemadticas en el periodo 2000-2003. La solidez de la
responsabilidad por los resultados también mejord en algunos estados en el periodo
2000-2003 por efecto de la legislacion ‘Ningtn Nifio Debe Quedar Atrds’ (No
Child Left Behind) de la Administracion Bush. Utilizamos tanto nuestro indice de
responsabilidad por los resultados para 1999-2000 como un indice revisado para
2002-2003 con el fin de estimar si los aumentos de los puntajes de las pruebas a
comienzos de la década de 2000 estdn relacionados con la solidez de la
responsabilidad por los resultados en el estado. Estimamos las mismas ecuaciones
informadas en este documento. Encontramos que no existe ninguna relacion entre
los aumentos de los puntajes de lectura de la NAEP por estado en el periodo 1998-
2003y la solidez de la responsabilidad por los resultados, ya sea utilizando el indice
de 1999-2000 o el de 2002-2003. Encontramos que los aumentos de los puntajes de
matemadticas a nivel de las habilidades basicas en el caso de los alumnos negros de
4° grado en el periodo 2000-2003 estan relacionados positivamente con la solidez
de la responsabilidad por los resultados cuando se utiliza el indice antiguo, pero no
cuando se utiliza el indice 2002-2003. Por otra parte, los aumentos obtenidos a
nivel de las habilidades basicas de 4° grado estan relacionados negativamente con
la solidez de la responsabilidad por los resultados en el estado en el caso de los
alumnos blancos cuando utilizamos el indice de responsabilidad por los resultados
de 2002-2003. Los aumentos de los puntajes de matematicas obtenidos por los
alumnos de 8° grado estuvieron mds significativamente relacionados con la solidez
de la responsabilidad por los resultados en el periodo 1996-2000, pero en el periodo
2000-2003 no encontramos ninguna relacion significativa entre los aumentos de los
puntajes de 8° grado y la solidez de la responsabilidad por los resultados en el
estado. Sin embargo, al observar los aumentos de los puntajes de matemadticas a
través de todo el periodo 1996-2003, seguimos encontrando alguna relacién
significativa entre los aumentos de los puntajes y la solidez de la responsabilidad
por los resultados en el estado, especialmente en el caso de los alumnos negros. En
consecuencia, estos nuevos resultados sugieren que no existe o solo existe una
relacién muy débil entre las politicas de responsabilidad por los resultados en los
estados y los aumentos de los puntajes de las pruebas en dichos estados a comienzos
de la década del 2000. Puede que nuestros primeros resultados con respecto a los
aumentos de los puntajes de matematicas en el periodo 1996-2000 informados en
este documento constituyan una anomalia o simplemente puede que sea dificil
sostener los aumentos de los puntajes de matemadticas aun existiendo una sélida
responsabilidad por los resultados. Nuestras estimaciones sugieren que esta dltima
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alternativa es una posibilidad, dado que los aumentos de los puntajes en el periodo
2000-2003 generalmente estan relacionados negativamente con los aumentos de
los puntajes en el periodo 1996-2000. La ausencia de una relacion significativa
entre la solidez de la responsabilidad por los resultados y los aumentos de los
puntajes de lectura en todos los periodos (tampoco encontramos una relacion en el
periodo 1994-1998) sugiere que puede ser mucho mads dificil mejorar los resultados
de lectura que los de matematicas, particularmente cuando se utilizan regimenes
de evaluaciones estatales.

Introduccion

La actual ola de reformas orientadas a la implementaciéon de sistemas de
responsabilidad por los resultados basados en evaluaciones a nivel de las escuelas
combina dos tradiciones de la educacion norteamericana: la responsabilidad publica
y la evaluacion de los alumnos por medio de pruebas. La combinacion parece estar
cambiando tanto lo que las escuelas hacen como la forma en que lo hacen. Una
solida responsabilidad por los resultados aumenta el control de los estados, aun
cuando otras reformas, tales como las escuelas ‘charter’ y los planes de eleccion
de las escuelas, procuran descentralizar la toma de decisiones en la educacion. En
este informe se examinan los factores asociados al aumento de la responsabilidad
por los resultados y se intenta averiguar si la aplicacion de enfoques mas rigurosos
con respecto a la responsabilidad por los resultados a nivel de los estados alcanza
su objetivo declarado de mejorar los indicadores educacionales de los alumnos.

El desempefio de los alumnos en las pruebas constituye la principal medida que
utilizan los estados para evaluar el progreso educacional. Sin embargo, es posible
que la obtencidn de mejores resultados en las pruebas estatales no constituya una
medida precisa de los logros educacionales, debido a que las escuelas podrian
sustituir un aprendizaje mds duradero de los alumnos por el uso de estrategias
destinadas a mejorar el rendimiento en el instrumento de evaluacidn en cuestion.
Por esta razon, es importante utilizar medidas alternativas para evaluar el éxito de
estas politicas. En este informe utilizamos una diversidad de medidas del rendimiento
promedio de los alumnos a nivel de los estados, incluyendo los puntajes de las
pruebas de matematicas de la Evaluacién Nacional del Progreso Educacional
(National Assessment of Educational Progress -NAEP), las tasas de retencion en
el 9° grado y las tasas de supervivencia en la ensefianza secundaria (la proporcién
de alumnos que llega a 12° grado).

Nos interesan cinco preguntas:

— (Presentan los estados que adoptan sélidas medidas de responsabilidad por los
resultados caracterfsticas diferentes de los estados que no cuentan con estas
medidas? En particular, ;existen factores que influyen en el hecho de que los
estados adopten una s6lida responsabilidad por los resultados que también afectan
independientemente los indicadores educacionales posteriores de los alumnos?

11



Sociedad y Economia N° 6

Este andlisis es importante para evaluar si nuestro estudio subsiguiente de la
relacién entre la responsabilidad por los resultados y el desempefio de los alumnos
pudiera depender de un factor implicito que hubiese influido en la implementacion,
como asimismo para identificar los controles a utilizar en estos andlisis.

— ¢Experimentan los estados que tienen sistemas s6lidos de responsabilidad por
los resultados mayores incrementos en los resultados de las evaluaciones
nacionales?

— ¢Experimentan los estados que tienen una sélida responsabilidad por los
resultados incrementos en sus tasas de retencion en el 9° grado en relacion con
los estados que tienen una débil responsabilidad por los resultados? Una vez
que se establecen estos sistemas, se supone que debiera aumentar la probabilidad
de que los alumnos terminen la ensefianza secundaria. Sin embargo, de acuerdo
con algunos analistas, la presion ejercida sobre las escuelas para que obtengan
buenos resultados en las pruebas de competencia minima de la ensefianza
secundaria obliga a los administradores y maestros a aumentar las tasas de
retencion en el primer afio de la ensefianza secundaria (Haney, 2000).

— ¢Aumentan o disminuyen las tasas de progresion en la ensefianza secundaria
en los estados que tienen una sélida responsabilidad por los resultados en relacién
con las tasas de progresion en los estados con una débil responsabilidad por los
resultados? Si la responsabilidad por los resultados mejora el desempeiio de los
alumnos de los primeros grados, finalmente debiera aumentar la proporcién de
alumnos que egresan de la enseflanza secundaria; sin embargo, si una sélida
responsabilidad por los resultados aumenta las tasas de retencion en los primeros
grados, bien podria reducir las tasas de supervivencia.

— ¢Difiere larelacion entre la responsabilidad por los resultados y los indicadores
educacionales de los alumnos entre los diversos grupos raciales/étnicos?

La reforma basada en los estandares
y la funcion de las evaluaciones

En el pasado, la responsabilidad por los resultados y las evaluaciones solo tenian
alguna conexion entre si. Las evaluaciones se utilizaban principalmente para dividir a
los alumnos en las diferentes trayectorias académicas o para efectos de diagnéstico,
ayudando a los administradores escolares y a los maestros a comprobar si los alumnos
estaban aprendiendo los curriculos estatales, los cuales estaban definidos en forma
deficiente. Tradicionalmente, la responsabilidad por los resultados se ha basado en la
participacion de la comunidad y el control de los padres, representados por las juntas
escolares locales. Las escuelas han sido responsables ante los administradores de
los distritos, quienes, a su vez, respondian ante las juntas elegidas®. También los

2 La definicién de comunidad ha cambiado a través del tiempo, particularmente en las dreas urbanas y,
desde hace un siglo, en muchas comunidades urbanas los intereses comerciales han pasado a ser mds
influyentes en las politicas escolares que los grupos de padres (Tyack, 1974).
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padres han podido influir directamente en las escuelas. Los resultados obtenidos por
las escuelas en las pruebas influyen en las decisiones parentales con respecto a su
lugar de residencia y promueven la critica de los padres con respecto a las acciones
de la junta escolar, especialmente en los sectores de mayores ingresos®. La relacion
entre la responsabilidad local tradicional por los resultados y las evaluaciones
tradicionales del rendimiento de los alumnos ha sido importante desde hace mucho
tiempo en los sectores con una alta participacion de los padres. Sin embargo, en la
mayoria de las escuelas, esta relacion ha sido mds bien indirecta, actuando a través
de la eleccion residencial de la familia, o practicamente inexistente. Y ha sido
especialmente débil en las comunidades de bajos ingresos y los grandes distritos
escolares urbanos.

Tampoco es nuevo el uso de evaluaciones escolares a nivel de los estados con
consecuencias para los alumnos e, incluso, como una medida del desempefio de las
escuelas. Nueva York ha utilizado los exdmenes Regent para evaluar el dominio de
los alumnos del curriculo de la ensefianza secundaria desde el siglo XIX. La Prueba
de Habilidades Basicas de Iowa (Iowa Test of Basic Skills -ITBS) ha sido
administrada a los alumnos de Iowa de 8° grado desde 1935. Posteriormente, se
aplicé en muchos otros estados a alumnos de diferentes grados. Sin embargo, el
propésito de la ITBS era (y en Iowa lo sigue siendo) el diagndstico. Los resultados
obtenidos en las pruebas tipo ITBS por los alumnos, los cursos o las escuelas tenfan
pocas consecuencias. Las escuelas almacenaban los datos y sus resultados solfan
publicarse en los periddicos locales, pero pocos administradores se veian obligados a
tomar medidas debido a un descenso de los puntajes o un desempefio persistentemente
bajo. Las pruebas con consecuencias para la toma de decisiones educacionales (high
stakes testing), como las pruebas Regent, 1a Prueba de Aptitud Académica (Scholastic
Aptitude Test -SAT) o las pruebas de Seleccion Avanzada (Advanced Placement -
AP), estaban principalmente relacionadas con el ingreso a la educacion superior y se
centraban en el desempefio individual de los alumnos y no en el desempefio de las
escuelas. Aun asi, J. Bishop (1998) ha intentado desarrollar un caso empirico en el
sentido de que estas pruebas individuales han tenido efectos positivos en el desempefio
general de los alumnos, porque estos comprenden los beneficios de obtener buenos
resultados en estas evaluaciones, y la aprobacion de ellas por los alumnos es parte de
los objetivos de las escuelas.

Texas fue un estado pionero en el uso de una prueba de evaluacion estatal destinada
a medir directamente el desempefio de la escuela y a sancionar a aquellas escuelas
que no cumplian con las normas de mejoramiento, junto con recompensar a las escuelas
que superaban las normas. Otros estados, como Carolina del Sur y Carolina del
Norte, comenzaron a implementar estos sistemas pocos afios después.

* La evidencia sugiere que, al elegir las escuelas, los padres estdn tan conscientes de los antecedentes
socioecondémicos de los alumnos asistentes a una escuela como de los puntajes que obtienen en las
pruebas (Wells y Crain, 1992).
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En base a estos nuevos tipos de sistemas estatales de responsabilidad por los
resultados, los educadores desarrollaron la nocion de reforma basada en los estandares
afines de la década del ochenta. Incorporaron dos conceptos principales: la alineacion
y el desarrollo de capacidades (Smith, O’Day y Cohen, 1990; O’Day y Smith, 1993).
La alineacion significa que, para dar énfasis al mejoramiento de los indicadores
educacionales de los alumnos, los sistemas escolares deben establecer estandares
claros y alinear el curriculo y los mecanismos de responsabilidad por los resultados
con dichos estdndares. Por ejemplo, si la comunidad piensa que todos los alumnos
deben aprender a leer en un cierto nivel o, mejor aun, en el tercer grado, este nivel
debe definirse claramente para los padres y los maestros, y el curriculo debe disenarse
con miras a cumplir este estandar. El sistema de evaluacion debe estar alineado con
el curriculo para medir lo que se espera que los maestros ensefien y los mecanismos
de responsabilidad por los resultados deben contemplar incentivos y sanciones
alineados con el éxito o fracaso en el logro del estdndar. La evaluacién de los alumnos
en el curriculo basado en los estandares tiene por objeto medir el cumplimiento de
dichos estandares por parte del sistema.

El segundo concepto es el desarrollo de capacidades. La reforma basada en los
estdndares no supone necesariamente que la alineacion por si sola puede mejorar
la educacién. La reforma educativa debe mejorar la capacidad de los maestros y
administradores de impartir una mejor educaciéon. Una organizacién coherente,
construida en torno a evaluaciones alineadas con estdndares, puede producir un
aumento de la capacidad de impartir una educacién de mejor calidad. Si los maestros
saben lo que deben ensefiar y la organizacién actia apoyando sus esfuerzos por
lograr el estandar definido, se aumenta la capacidad colectiva de impartir educacién
tanto de la escuela como del distrito. Gran parte de la literatura acerca de las
politicas relativas al desarrollo de capacidades se centra en el cambio organizacional
(Talbert, McLaughlin y Rowan, 1993; Elmore, 1995; Cohen y Ball, 1999). Sin
embargo, la capacidad no solo radica en la organizacion.

La reforma basada en los estdndares considera que un componente importante
del mejoramiento de la educacion es el mejoramiento de la “calidad” de los maestros
y los administradores educacionales. Los maestros de “calidad” deben conocer la
materia que enseflan y ser pedagogos eficaces. Los directores y rectores deben
saber administrar las escuelas y los distritos escolares. La existencia de sélidas
habilidades en esta drea también genera capacidades. Para que mejore la educacion
en el aula, es preciso mejorar también estas habilidades (Darling-Hammond, 1997).

Dentro del movimiento de reforma basada en los estandares, las evaluaciones
constituyen tan solo uno de los componentes de un conjunto mucho mas amplio y
profundo de cambios sostenidos que, seglin sus proponentes, se requieren para
que se produzca un mejoramiento de la calidad educacional. Las evaluaciones
pueden utilizarse de varias maneras. Pueden servir como un indicador que informa
alos administradores y maestros si estdn alcanzando los objetivos de la organizacion,
junto con entregar informacion con respecto a los elementos del curriculo que
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estan llegando a los alumnos y aquellos que no lo estdn. Pueden utilizarse como
una medida del éxito o fracaso de un sistema de incentivos. Pueden utilizarse
como un instrumento para mejorar los estdndares, evaluar los curriculos o brindar
asistencia técnica. También pueden utilizarse como un mecanismo para asignar
recursos adicionales destinados a mejorar los indicadores educacionales de los
grupos que tienen dificultades para alcanzar los estandares.

En los estados que han implementado sistemas de responsabilidad por los
resultados, las evaluaciones se han utilizado de varias de estas maneras. Sin embargo,
en contraste con la reforma de Texas de 1984, que se centré en una serie de
diferentes facetas de la reforma basada en los estandares, incluyendo el aumento
de los sueldos de los maestros desde los bajisimos niveles en que se encontraban
para atraer a personas mds preparadas a la profesion docente, las evaluaciones
han sido el elemento central de la mayoria de los sistemas de responsabilidad por
los resultados implementados recientemente. Entre 1980y 1996, el gasto por alumno
en Texas aument6 en un 60% ajustado de acuerdo a la inflacién, en comparacién
con un 37% de aumento en el gasto por alumno a nivel nacional. El aumento de los
recursos no ha estado desvinculado de la implementacién de la responsabilidad por
los resultados en la mayoria de los estados. Con énfasis en la obtencion de resultados
medibles y faciles de entender, los puntajes de las pruebas se estdn convirtiendo
rapidamente en el elemento decisivo de las reformas estatales de responsabilidad
por los resultados. Esto ha generado una considerable controversia con respecto a
su efecto en los indicadores educacionales de los alumnos*.

*D. Grissmer y A. Flanagan (1998), de Rand Corporation, hicieron noticia en 1998 cuando publicaron
un estudio que mostraba que Texas y Carolina del Norte, dos estados que habian sido los primeros en
implementar sistemas “sélidos” de responsabilidad por los resultados (Texas a mediados de la década
del ochenta y Carolina del Norte a comienzos de la década del noventa), experimentaron un aumento
mucho mayor que otros estados en los puntajes de la porcion de matemadticas de la Evaluacion
Nacional del Progreso Educacional (NAEP) entre 1992 y 1996. El estudio apoy® las declaraciones de
la Agencia de Educacion de Texas (Texas Education Agency -TEA) en el sentido de que los estudiantes
pertenecientes a minorias habian obtenido los mayores aumentos, al menos en matematicas, dentro de
la ensefianza bésica. Estos resultados sugirieron que los sistemas estatales de responsabilidad por los
resultados podian ayudar a mejorar considerablemente el rendimiento académico y que los alumnos
de bajo rendimiento podrian ser los principales beneficiados por las nuevas reformas orientadas a la
responsabilidad por los resultados. Estudios posteriores fueron mas criticos, pero no contradijeron a
Grissmer y Flanagan. Por ejemplo, S. Klein y sus colegas de Rand sostuvieron que los puntajes de
Texas en la porcion de lectura de la NAEP solo mostraron aumentos promedio. Su principal argumento
es que los puntajes de los alumnos en el instrumento de evaluacién de Texas (TAAS) aumentaron
durante el periodo 1994-1998, pero no se reflejaron en un aumento equivalentemente significativo en
los puntajes de la NAEP (Klein, Hamilton, McCaffrey y Stecher, 2000).
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¢Cuales son los estados que exhiben mayores
probabilidades de implementar un sistema sélido de
responsabilidades por los resultados?

Al transformar los puntajes promedio obtenidos por los alumnos en las pruebas
estatales en uno de los principales instrumentos de medicién del desempeio de la
escuela, las autoridades educacionales de los estados han transferido la influencia
sobre el comportamiento de los maestros y directores desde las juntas escolares
locales y oficinas de distrito a la administracién del estado. Las nuevas reformas
basadas en la responsabilidad por los resultados incrementaron el poder del estado
central sobre las escuelas y redujeron el control local sobre las politicas escolares.
Antes de evaluar el impacto de la responsabilidad por los resultados sobre los
alumnos, es importante preguntarse cudles fueron las condiciones implicitas que
impulsaron a los politicos y autoridades educacionales a transferir la responsabilidad
por los resultados de las escuelas desde las comunidades locales a los organismos
reguladores estatales. Si comprendemos las causas de la implementacién de la
responsabilidad por los resultados, podremos disefiar modelos mds preciso para
estimar la relacion entre la responsabilidad por los resultados y los indicadores
educacionales de los alumnos.

El andlisis de la razén por la cual algunos estados exhiben mayores probabilidades
de legislar y emprender la implementacién de sistemas estatales s6lidos de
responsabilidad por los resultados basados en el rendimiento’ constituye una tarea
compleja, debido a que los estados pueden tener diferentes motivaciones. Durante
los ultimos treinta afios, se ha intentado modelar la difusion de las reformas del
sector publico a través de una serie de estudios (véase, por ejemplo, Walker, 1969;
Berry y Berry, 1990). Més recientemente, M. Mintrom (2000) modeld y evalud la
consideracién y adopcion de la legislacion de eleccidn de las escuelas por parte de
los estados en el periodo de 1987-1993. Estima que los principales predictores de
la adopcién de sistemas de eleccion de las escuelas son las acciones de los actores
politicos que tienen cabal interés en promover una mayor eleccién y aquellos,
especificamente los gremios docentes, posicionados contra la elecciéon. Su modelo
no incluye los datos demograficos de los alumnos®.

% Una sélida responsabilidad por los resultados estd representada por un sistema de evaluaciones
estatales del rendimiento de los alumnos con consecuencias para las escuelas basadas en el mejoramiento
de los puntajes de las pruebas de sus alumnos y consecuencias para los alumnos basadas en su
aprobacion de los exdmenes de ingreso a la ensefianza secundaria (véase Goertz y Duffy, 2001, y la
Tabla 1 de este informe).

¢ Mintrom mostré que la presencia de “empresarios educacionales” interesados en promover la
eleccidn de las escuelas en un estado constituia una de solo unas pocas variables significativas que
explicaban la adopcion de la legislacion de eleccion de las escuelas; otras dos eran la oposicién de los
gremios docentes a la eleccion de las escuelas y el aumento relativamente escaso de los puntajes
obtenidos por los alumnos en las pruebas en el periodo anterior.
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En nuestro andlisis, no intentamos modelar especificamente la difusion de las
reformas basadas en los estdndares. Por el contrario, nuestro propésito es desarrollar
un modelo recursivo del efecto de la solidez de la responsabilidad por los resultados
sobre el rendimiento de los alumnos, en el cual la solidez de la responsabilidad por
los resultados sea en si misma una funcidn de las variables que pueden afectar el
rendimiento de los alumnos. Para nuestros propdsitos, s6lo son relevantes las
variables politicas, demograficas y educacionales que podrian influir fanto en la
solidez de las reformas de responsabilidad por los resultados como posiblemente
en los indicadores educacionales de los alumnos. Sin duda, los “empresarios
educacionales” también han tenido efecto en las reformas basadas en los
estandares’. Sin embargo, debido a que es poco probable que los empresarios
ejerzan un impacto sobre los indicadores educacionales de los alumnos
independientemente de las reformas, no los incluimos en nuestro modelo. Otros
factores pueden afectar tanto la solidez de la responsabilidad por los resultados
como los indicadores educacionales de los alumnos. Por ejemplo, si la variacion de
los puntajes obtenidos por los alumnos en las pruebas influye en la implementacion,
podriamos atribuir a la responsabilidad por los resultados cambios que simplemente
se deben a la continuacion de una tendencia. Por lo tanto, es importante evaluar la
relacion entre las variaciones de los puntajes de las pruebas con anterioridad a la
implementacién de la responsabilidad por los resultados y la solidez del sistema de
responsabilidad por los resultados.

Las caracteristicas demograficas de los estados pueden influir también tanto
en la responsabilidad por los resultados como en los indicadores educacionales de
los alumnos, al igual que los recursos con que cuentan las escuelas. Aun mads, los
estados en los cuales la autoridad ya estd mds centralizada podrian requerir un
menor cambio politico para implementar reformas de responsabilidad por los
resultados sélidos, dirigidas por el estado y basadas en las evaluaciones. El
financiamiento y el establecimiento de politicas en los estados del sur han tendido
a ser relativamente mas centralizados que en el norte y el oeste, incluso mds hace
treinta aflos que en el presente®. Estudios de casos de estados tales como Kentucky,
Texas y Vermont también sugieren que los debates que impugnaban la desigualdad
estructural del financiamiento educacional local —relacionando fuertemente la

"Por ejemplo, R. Perot en Texas y R. Mills, el actual Comisionado para la Educacién de Nueva York
y anterior Comisionado en Vermont, son ejemplos de actores influyentes que promovieron exitosamente
la responsabilidad de las escuelas por los resultados.

8 Algunos analistas han sostenido que, en el siglo XIX, los estados del sur estuvieron mas dispuestos
a centralizar el financiamiento y la administracion de los servicios puiblicos debido a la competencia
por los recursos entre los blancos y los negros en las economias diezmadas por la Guerra Civil. H. M.
Bond (1939) sostuvo, por ejemplo, que, en las tierras bajas de Alabama, los blancos centralizaron el
control sobre los escasos recursos educacionales como una manera de dejar a los negros fuera de los
servicios publicos y recuperar el poder politico después de la Reconstruccién. La integracion ocurrida
en el sur en la década del setenta puede haber fortalecido la influencia de los gobiernos de los estados
sobre las escuelas locales.
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desigualdad con la composicidn racial/étnica o de clases sociales de los distritos
escolares— estaban asociados a la reforma que vinculaba las evaluaciones con la
responsabilidad por los resultados administrada por los estados (Rhoten et al.,
2003). Por lo tanto, en nuestro modelo de solidez de la responsabilidad por los
resultados, incluimos la poblacién, la composicion racial/étnica, el porcentaje de
ingresos escolares provenientes del estado y los niveles de ingresos, ademads de los
puntajes obtenidos por los alumnos en las pruebas. Si bien es cierto que se pueden
formular varias criticas con respecto a la manera en que especificamos nuestro
modelo, estamos limitados por una muestra pequefia, conformada sélo por 50
estados. Nuestras estimaciones otorgan un mayor poder explicativo que las de
Mintrom, pero para una reforma diferente.

Los logros esperados de una responsabilidad
“solida” por los resultados

El propdsito expreso de los nuevos sistemas estatales de responsabilidad por
los resultados es mejorar el progreso escolar y, de manera mas general, mejorar la
calidad de la educacién. Al evaluar a los alumnos mediante pruebas, los estados
esperan entregar niveles de referencia del desempefio de las escuelas, que permitan
que, en palabras del Presidente Bush, “ningtin nifio quede atras”. Se espera que los
administradores y maestros de las escuelas, expuestos a escrutinio por la publicacién
de los puntajes obtenidos por los alumnos en las pruebas, mejoren la entrega
educacional para evitar “fracasar” y poder obtener las recompensas derivadas de
un alto rendimiento académico. Los estados con sistemas s6lidos de responsabilidad
por los resultados recompensan a las escuelas que obtienen buenos resultados en
las pruebas y envian sefiales negativas a aquellas que no lo hacen. Una clara
medida del efecto de los sistemas s6lidos de responsabilidad por los resultados es,
por ende, el hecho de que tengan o no un efecto positivo sobre los puntajes obtenidos
por los alumnos en las pruebas’.

La NAEP evalda a los alumnos en matematicas y lectura en 4° y 8° grados
cada cuatro afios aproximadamente. Estas pruebas, disefiadas a nivel federal y
consideradas una evaluacion razonable de los conocimientos de los alumnos en
estas materias, han sido utilizadas por muchos analistas para medir si los alumnos
estdn aprendiendo mds o menos a través del tiempo. Mds recientemente (desde
1990), los puntajes de la NAEP también han estado disponibles por estado, a pesar
de que no todos participan en la evaluacion. Algunos estados participan algunos
afios y otros no. Debido a que la prueba de matematicas de la NAEP se administrd
en 1996 y 2000, constituye una buena medida para determinar si los sistemas
estatales de responsabilidad por los resultados —muchos de los cuales entraron en

° En comparaciones entre estados y entre naciones, Bishop ez al. (2001) no encontraron ninguna
relacion entre los exdmenes de competencia minima y el rendimiento de los alumnos en las pruebas.
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vigencia a mediados de la década del noventa— estdn teniendo un efecto significativo
sobre el aprendizaje de los alumnos.

El objetivo declarado de elevar los estandares (por ejemplo, requiriendo que
todos los alumnos aprueben dlgebra o biologia de 9° grado para egresar de la
ensefianza secundaria) y aplicar evaluaciones a nivel de todo el estado, incluyendo
examenes de egreso de la ensefianza secundaria, es aumentar el énfasis dado por
las escuelas al aprendizaje de los alumnos. Este nuevo énfasis puede tener
consecuencias no pretendidas, por lo menos en el corto y mediano plazo. Si se
elevan las exigencias en cuanto a aprendizaje de los alumnos en la ensefianza
secundaria, puede ser mas dificil que aprueben los cursos, aumentando asi la
retencion de los alumnos y reduciendo las tasas de egreso. T. Dee (2002), analizando
la introduccion de las pruebas de competencia minima y los requisitos de egreso de
los cursos, encontré un descenso de los logros educacionales, particularmente en
el caso de los alumnos negros. B. Jacobs (atin no publicado) encontré resultados
similares para los alumnos de bajo rendimiento de Chicago y Lillard y DeCicca
(2001) concluyeron que los requisitos de egreso pueden aumentar las tasas de
desercion. En su andlisis de los datos de Texas, W. Haney (2000) concluyé que las
tasas de retencion implicitas correspondientes al 9° grado (el nimero de alumnos
de 9° grado que seguian siendo clasificados como alumnos de 9° grado durante un
segundo afio) aumentaron sostenidamente desde comienzos de la década del
ochenta hasta mediados de la década del noventa en todos los grupos étnicos, pero
particularmente en el caso de los negros e hispanos. Asoci6 esta tendencia a la
aplicacion de evaluaciones a nivel de todo el estado y particularmente a la prueba
de egreso de la ensefianza secundaria de Texas (Texas Assessment of Academic
Skills -TAAS), implementada por primera vez en 1991. Volvimos a analizar los
datos de las matriculas para Texas y confirmamos el descubrimiento de Haney
con respecto a la retencién en el 9° grado. Sin embargo, no nos quedé tan claro que
ello pudiera estar asociado al examen de egreso de la ensefianza secundaria rendido
en el 10° grado. Si existe una relacion entre la retencidn y las politicas estatales en
Texas, probablemente se remonte a la implementacién de la responsabilidad por
los resultados en un sentido mas general y no a la politica vigente (Carnoy, Loeb y
Smith, 2001)°.

La evidencia de un incremento de las tasas de retencion debido al nuevo énfasis
en la evaluacion es importante, porque, a nivel individual, la retencion es un fuerte
predictor de la desercion. Por ejemplo, R. Rumberger (1995) mostré que los alumnos
retenidos exhiben cuatro veces mds probabilidades de desertar, aun después de

10 Texas ha evaluado a los alumnos desde comienzos de la década del ochenta. La prueba TABS se
aplicé desde 1980 a 1985 en 5°y 9° grados y desde 1981 a 1985 en 3¢ grado. Los alumnos debian
volver a rendir la prueba de 9° grado en el 10°, 11°y 12° grados si no la habian aprobado. Entre 1986
y 1989 se aplicé la Evaluacién Educacional de las Habilidades Minimas (Texas Educational Assessment
of Minimum Skills -TEAMS) en 1°, 3°,5°, 7°y 9° grados (matematicas, lectura y redaccién) y en 11°
y 12° grados (matematicas y disciplinas lingiiisticas en lengua inglesa).
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controlar un gran nimero de medidas de antecedentes personales y de la escuela.
En la década del ochenta en Texas, el incremento de las tasas de retencion en el 9°
grado estuvo claramente asociado al descenso de las tasas de egreso de la
ensefanza secundaria para todos los grupos étnicos (medidas a través del coeficiente
entre el nimero de alumnos que egresaron y el nimero de alumnos que cursaban
el 8° grado cuatro afios antes). Sin embargo, las tasas de egreso dejaron de disminuir
a comienzos de la década del noventa, justo en el momento en que se aplicé la
prueba de egreso TAAS para 10° grado en todo el estado; a fines de los afios
noventa, la tasa de egreso comenz6 a subir. Por lo tanto, unos pocos afios después
de la aplicacion de la prueba de egreso de la ensefianza secundaria, las tasas de
retencion se habian estabilizado y las tasas de egreso habian comenzado a subir
(Carnoy, Loeb y Smith, 2001).

Existen varias explicaciones posibles para estas tendencias observadas en Texas.
Una es que la prueba de egreso ha sido lo suficientemente fécil o su puntaje ha
sido calculado con la suficiente flexibilidad como para no haber afectado la decision
de los alumnos que no hubieran desertado en ningtin caso. Una segunda explicacién
es que se han requerido algunos afios para que se perciban los efectos positivos del
sistema de responsabilidad por los resultados en las escuelas secundarias de Texas,
de modo que el impacto inicial del aumento de la responsabilidad por los resultados
a través de las evaluaciones fue incrementar las tasas de retencidn, y por ende
incrementar las deserciones, pero, a mediados de la década del noventa, el
rendimiento de los alumnos habia mejorado lo suficiente como para incrementar
las tasas de egreso. Finalmente, es posible que los recursos financieros hayan
desempefiado una funcién importante. Como mencionamos anteriormente, Texas
aumentd el gasto real por alumno mucho mas que el promedio nacional en el periodo
1980 1996. La ley también exigié una distribuciéon mds equitativa del gasto entre
los distritos y Texas comenzd a aplicar la orden judicial que puso en ejecucion este
mandato a comienzos de la década del noventa. Ahora que un nimero suficiente
de estados han implementado sistemas de responsabilidad por los resultados,
podemos utilizar el andlisis entre los estados para evaluar la relacion entre estas
reformas y tanto la progresioén a través de la enseflanza secundaria como el
desempefio en una medida de rendimiento independiente, la prueba NAEP.

El modelo

Nuestro modelo es recursivo. En primer lugar, estimamos la implementacion de
la responsabilidad por los resultados en funcion del nivel promedio de los puntajes
de las pruebas en el estado a comienzos de la década del noventa, los puntajes de
las pruebas a comienzos de la década del noventa, el porcentaje de latinos y
afroamericanos del estado, la poblacion del estado, el porcentaje de ingresos
escolares provenientes del estado en 1963 y 1995, los ingresos promedio por alumno
en 1990y la variacion anual de los ingresos a comienzos de la década del noventa.
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A=b +b T+b,R +b P +S b, +D b, +e;(l)

donde A = la solidez de la responsabilidad por los resultados en el estado i
(escala de 0 a 5);

T =el puntaje promedio de los alumnos de 4° grado del estado i en la prueba de
matemadticas de la NAEP de 1992 (en las especificaciones alternativas,
utilizamos el porcentaje que alcanza el nivel basico en lectura y la variacién
del porcentaje que alcanza el nivel basico en lectura desde 1992 a 1994);

R =la proporcién de alumnos afroamericanos e hispanos (escuelas publicas)
en el estado i;

P =1la poblacidn del estado;

S =la proporcién de fondos escolares provenientes del estado en lugar de las
fuentes locales en 1963y 1995 y

D=los ingresos en términos de délares por alumno en 1990 y la variacion anual
porcentual del ingreso entre 1990 y 1995.

A continuacién, consideramos el rendimiento de los alumnos en funcién de la
responsabilidad por los resultados, evaluando si el porcentaje de alumnos de 8° 0 4°
grado que alcanza el nivel de las habilidades basicas o superior aumenté mas entre
1996 y 2000 en los estados con una “sélida” responsabilidad por los resultados
basada en los indicadores educacionales que en los estados con una “débil”
responsabilidad por los resultados. Controlamos los puntajes de la prueba de 1996
para evaluar si los estados con menores puntajes en 1996 obtuvieron un puntaje
significativamente mayor en los cuatro afios siguientes independiente del indice de
responsabilidad por los resultados. Incluimos como controles las variables que eran
predictores significativos de la solidez de la responsabilidad por los resultados en la
Ecuacioén (1). También incluimos el crecimiento de la poblacién y el aumento del
porcentaje de alumnos negros o hispanos.

G=0,+9 A +@2Pr+X ¢ +Co,+e;(2

donde G = la variacién del porcentaje de alumnos de 8zo 4 ggrado del estado
i que demostraron habilidades bdsicas o superiores en la prueba de
matematicas de la NAEP entre 1996 y 2000;'"

Pr = el nivel de la medida del rendimiento en 1996;

X =los controles de la Ecuacion (1) y

C =la variacién de la poblacién y del porcentaje de alumnos negros o hispanos.

Realizamos una serie de verificaciones de las especificaciones en este modelo
bésico. Una especificacion se centra en los puntajes, pero estamos mds interesados
en el porcentaje de alumnos que aprueban con diferentes niveles de habilidades

" Los resultados obtenidos utilizando los niveles como indicador, en lugar de las variaciones, fueron
similares.
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(habilidades bésicas o superiores y competente o superior), porque esto nos permite
evaluar si una mayor responsabilidad por los resultados solo afecta el rendimiento
en las habilidades bésicas o también en las habilidades de nivel superior. Como se
describe en mayor detalle a continuacion, verificamos el coeficiente estimado para
la responsabilidad por los resultados para determinar el posible sesgo debido a la
exclusion de la prueba de matematicas de la NAEP de los alumnos clasificados
como ‘educacion especial’ o ‘competencia limitada en inglés’. Utilizando una
especificacion similar a la de la Ecuacién (2), pero incluyendo un control adicional
para el puntaje de la prueba de 1996, evaluamos si la retencién en el 9° grado (el
nimero de alumnos de 9° grado dividido por el niimero de alumnos de 8° grado el
afio anterior) aumentd mas a fines de la década del noventa en los estados con una
so6lida responsabilidad por los resultados que en los estados con una responsabilidad
débil. También evaluamos si las tasas de supervivencia del 10° al 12° grado y las
tasas de supervivencia del 8° al 12° grado aumentaron mas en los estados con una
so6lida responsabilidad por los resultados que en los estados con una responsabilidad
débil.

RtoSr=¢,+¢ A +¢,Pr,+X 0, +Cig, +0¢,E+e;(3)

donde Rt = la tasa de retencién en el 9° grado en el estado i, 1996-2001;

Sr = las tasas de supervivencia en la enseflanza secundaria en el estado i y

E = el porcentaje de alumnos de 8° grado que demostraron por lo menos
habilidades bdsicas en la prueba de matematicas de la NAEP en 1996.

También en este modelo basico realizamos una serie de verificaciones de las
especificaciones.

Los datos

Utilizamos cuatro conjuntos de datos. Para los puntajes de la prueba, utilizamos
los resultados de matematicas de la prueba NAEP divulgados por estado en The
Nation’s Report Card [http://nces.ed.gov/nationsreportcard/states]. Utilizamos una
diversidad de puntajes de diferentes pruebas para estimar las Ecuaciones (1), (2) y
(3)!2. Enlaecuacion (1), si la mayoria de los estados estaban tomando sus decisiones

12 Para el examen de lectura de 1a NAEP de 1992, no existen datos de los siguientes estados: Alaska,
Idaho, Illinois, Indiana, Kansas, Montana, Nevada, Ohio, Oklahoma, Oregon, Dakota del Sur, Vermont
y Washington. Para el examen de lectura de la NAEP de 1994, faltan los mismos estados con la
excepcion de Montana y Washington. Para el examen de matemdticas de la NAEP de 1992, faltan
Alaska, Idaho, Illinois, Kansas, Montana, Nevada, Oregon, Dakota del Sur, Vermont y Washington
para los alumnos blancos y los mismos estados mas Hawai, lowa, Minnesota, New Mexico, Utah y
Wyoming para los alumnos negros. Trece estados no tienen ni el examen de matematicas de la NAEP
de 2000 ni un afio anterior para comparacién (1996, 1992 o 1990) para los alumnos de 8° grado:
Alaska, Colorado, Delaware, Florida, lowa, Kansas, Nevada, New Hampshire, Nueva Jersey,
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de implementar los nuevos sistemas de responsabilidad por los resultados entre
comienzos y mediados de los afios noventa, los puntajes mas relevantes son los
correspondientes a las pruebas de lectura de 1992 y 1994 y a la prueba de
matemadticas de 1992. En la Ecuacion (2), la medida del logro es la tltima disponible,
el aumento del puntaje en la prueba de matematicas de la NAEP de 1996 a 2000.
Estimamos el efecto del indice de responsabilidad por los resultados y otras variables
tanto sobre los resultados de 8° grado como de 4° grado. Al realizar la verificacion
para determinar un posible sesgo derivado de la exclusién, utilizamos un conjunto
alternativo de puntajes que reflejan el aumento del rendimiento provisto por D.
McLaughlin (2001) como la variable dependiente en un conjunto de estimaciones
alternativas. En otro conjunto de estimaciones de la Ecuacion (2), utilizamos dos
ajustes alternativos para la exclusién que nos facilité el Centro Nacional de
Estadisticas Educacionales (National Center of Educational Statistics -NCES) como
variables de control. En la Ecuacién (3), la medida mds relevante de los puntajes
de las pruebas corresponde a los resultados de matemadticas de 8° grado de 1996,
debido a que anteceden directamente en el tiempo a la variacion de las tasas de
retencion de 9° grado y las tasas de supervivencia de los alumnos en la ensefianza
secundaria.

En el caso de las medidas del rendimiento de los alumnos en términos de las
tasas de retencion y las tasas de supervivencia, utilizamos las cifras de matricula
que recopilamos de una serie de fuentes diferentes, incluyendo las paginas web del
departamento de educacién estatal y el Centro Nacional de Estadisticas
Educacionales. Utilizando los datos de matricula para 8°, 9°, 10°y 12° grado para
los afios 1992-93 hasta 2000-01, calculamos (1) el coeficiente entre los alumnos
que estdn en el 9° grado en el afio t y el nimero de alumnos que estan en el 8° grado
en el afio t-1 (2), el coeficiente entre el niimero de alumnos que estdn en el 12°
grado en el afio t y el nimero de alumnos que estdn en el 10° grado en el afio t- 2
y (3) el coeficiente entre el nimero de alumnos que estin en el 12° grado en el afio
t y el nimero de alumnos que estdn en el 8° grado en el afno t-4'3. No pudimos

Pennsylvania, Dakota del Sur, Washington y Wisconsin. De los 37 estados con puntajes de la NAEP
para 2000, todos, a excepcién de Illinois, Ohio y Oklahoma, cuentan con puntajes para 1996. En el
caso de esos tres estados, interpolamos entre 1992 y 2000 para obtener datos correspondientes a
1996 para Illinois y entre 1990 y 2000 para obtener un puntaje correspondiente a 1996 para Ohio y
Oklahoma. La situacién fue idéntica en el caso del examen de matemadticas de la NAEP de 4° grado
excepto en el caso de Illinois, que no contaba con puntajes para 1992, de manera que dejamos fuera las
estimaciones de regresion para 4° grado. De los 37 estados, Arkansas, Kentucky, Maine y Vermont no
fueron incluidos en las estimaciones para los alumnos hispanos. De los 37 estados, Hawai, Idaho,
Maine, Minnesota, Montana, New Mexico, Dakota del Norte, Oregon, Utah, Vermont y Wyoming
no fueron incluidos en las estimaciones para los alumnos negros.

13 Nuestras medidas de los indicadores educacionales estdn correlacionadas. Generalmente, los puntajes
para 4°y 8° grados presentan una correlacién muy positiva (para la competencia bésica, las correlaciones
son 0,86, 0,70 y 0,75 para los blancos, negros e hispanos, respectivamente). Los puntajes de las
pruebas no estan fuertemente correlacionados con las tasas de retencion para los blancos pero si para
los hispanos (0,043, 0,18 y -0,37 con las habilidades basicas de 8° grado para los blancos, negros e
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obtener suficientes datos de matriculas para Idaho, Dakota del Norte y Utah'“.

En el caso de la solidez de la responsabilidad por los resultados, utilizamos la base
de datos desarrollada por el Consorcio para la Investigacion de Politicas en Educacién
(Consortium for Policy Research in Education -CPRE), disponible en el sitio web del
CPRE [http://www.cpre.org/Publications/Publications_Accountability.htm]. La base
de datos entrega informacién con respecto a las politicas de evaluacion y
responsabilidad por los resultados del estado para el periodo 1999-2000 (el afio que
utilizamos como referencia). A partir de la base de datos, construimos una escala
de niveles de responsabilidad por los resultados de 0 a 5, en base a las condiciones
de responsabilidad por los resultados anteriores al afio 2000, con estados tales
como lowa y Nebraska, que no tienen ninguna exigencia de responsabilidad por
los resultados a nivel estatal para las escuelas ni los distritos, bajo el cddigo Oy los
estados con “mdximas” exigencias a nivel estatal para las escuelas y que requieren
la aprobaciéon de un examen de competencia para el egreso de la ensefianza
secundaria, tales como Texas, Carolina del Norte, Nueva Jersey y Florida, bajo el
codigo 5.En la Tabla 1 se presenta nuestro indice, estado por estado.

Tabla 1
INDICE DE RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS, POR ESTADO, 1999-2000
Estado Grados con Responsabi- Repercusién Solidezdela Prueba Grado Primer Indice
con pruebas lidad dela para las repercusion de de ES en curso
estatales en escuela por escuelas para las egreso que se egreso
1999-2000  los resulta- 1999-2000 escuelas odela rindié la
dos 2000 1999-2000 ESen 2000 prueba
por 1° vez
Alabama 3-11 Informesde  Clasificacio- Sélida Si 10 2001 4
progreso nes,
escolar intervencion
Alaska 4-7 Ninguna Ninguna Ninguna Si 10 2002 1
Arizona 3,5,8,10 Informesde  ‘Vergiienza Débil Si 10 2002 2
progreso publica’
escolar
Arkansas 4,6 Ninguna Ninguna Ninguna No 1
California 2-11 Informesde  Clasificacio- Sélida No 10 2004 4 (2)*
progreso nes, premios
escolar intervencion
Colorado 3, alfabetiza- Ninguna Ninguna Ninguna No 1
cién

* Especificacion alternativa del indice, segin Margaret Goertz, entre paréntesis.

hispanos). Estos puntajes estan correlacionados positivamente con la progresién de 10° a 12° grados
(0,31,0,10y 0,07). Laretencion en 9° grado esta correlacionada negativamente, en forma consistente,
con la progresién de 10° a 12° grados (-0,24, -0,23 y -0,25).

14 El inconveniente de estas medidas es que confunden la migracién hacia el estado con la progresion
a través de la ensefianza secundaria. Creamos una medida alternativa que ajusta la base (es decir, la
matricula de 8° grado en t-1) por el aumento porcentual de la matricula de 8° grado durante el tiempo
de la progresion. El problema de esta medida alternativa es que confunde los cambios demograficos no
debidos a la migracién con la tasa de progresion. Los resultados para las dos medidas son similares.
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Estado Grados con Responsabi- Repercusién Solidezdela Prueba Grado Primer Indice
con pruebas lidad dela para las repercusién de de ES en curso
estatales en escuela por escuelas para las egreso que se egreso
1999-2000  los resulta- 1999-2000 escuelas odela rindié la
dos 2000 1999-2000 ESen 2000 prueba
por 1° vez
Connecticut 4,6, 8, 10 Informacién Identificara Débil No 1

de los punta- las escuelas
jes al estado con necesi-

dades
Delaware 3,5,8,10, 11 Ninguna Ninguna Ninguna No 10 2004 1
Florida 4,5,8,10 Informesde  Clasificacio- Sdélida Si 10 1988 5
progreso nes sujeta
escolar a vouchers
Georgia 3,4,5,8,11 Informes Ninguna Ninguna Si 11 1995 2
escolares
Hawai 3,5,8,10 Ninguna Ninguna Ninguna No 1
Idaho ITBS, 3-8 Ninguna Ninguna Ninguna No 1
Illinois 3,4,5,8,10 Mejoramiento Listas de Moderada No 2,5
académico supervision,
advertencias,
intervencion
Indiana 3,6,8,10 Evaluacién  Acreditaciéon Moderada Si 10 1999 3
del rendimiento
Iowa Ninguno Ninguna Ninguna Ninguna No 0
Kansas 3,4,5,8,10 Informes Acreditacién Débil No 1
escolares
Kentucky 4,5,7,8, Cumplimien- Recompen-  Sélida No 4
10-12 to de los sas mone
objetivos tarias, inter
de mejora- vencién
miento del
estado
Louisiana LEAP, 4,8 Informesde Intervencién Moderada Si 10 1991 3
progreso
escolar,
metas de
crecimiento
Maine 4,8, 11 Ninguna Ninguna Ninguna No 1
Maryland 3,5,8 Indice de Recompen-  Sélida N 10, 11, 2001 4(5)
desempefio  sas moneta- 12
escolar rias recons-
titucién
Massachusetts4, 8, 10 Solo Promocién  Solo N 10 2003 2
alumnos de los implicita
alumnos
Michigan 4,5,7,8 Clasificacion Acreditacién Débil No 1
de la escuela
Minnesota 3, 5,8, 10 Informes Ninguna Ninguna Si 8,10 2
escolares
Mississippi  2-8 Solo los dis- Reconoci- Moderadaa  Si 11 1994 3
tritos son miento sélida a
responsables piublico, nivel de
en base a pérdida distrito
los puntajes de acredi
de las tacion
pruebas
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Estado Grados con Responsabi- Repercusién Solidezdela Prueba Grado Primer Indice
con pruebas lidad dela para las repercusion de de ES en curso
estatales en escuela por escuelas para las egreso que se egreso

1999-2000  los resulta- 1999-2000 escuelas odela rindié la
dos 2000 1999-2000 ESen 2000 prueba
por 1° vez
Missouri 3-11 El colegio  Posible Débil No 1,5
puede con- auditoria
siderarse
académicamente
deficiente

Montana 4,8, 11 Ninguna Ninguna Ninguna No 1

Nebraska Ninguno Ninguna Ninguna Ninguna No 0

Nevada 4,8, 10 Informes Ninguna Débil Si 11 1999 1,5

escolares

New Hampshire 3, 6, 10 Ninguna Ninguna Ninguna No 1

Nueva Jersey 4,5, 11 Principalmen- Auditorias, Sélida Si 11 5

te anivel de posible
distrito, tasa tomade

de aproba-  control del
cién de 75% estado

Nuevo México 1-9 Clasificacio- Algunas gra- Moderada Si 10 1990 4(5)
nes escola- tificaciones a sdlida
resy monetarias,
rankings régimen de
distritales prueba
Nueva York 4,5,8,11 Revision Congelami-  Sdlida Si 10 1998 5(2)

estatal del ento de las
desempefio  matriculas

de la de alumnos
escuela
Carolina del Norte 3-8 Clasificacio- Recompen-  Sélida Si 9 1994 5
nes escola-  sas mone-
res tarias,
intervencion
Dakota del Norte 4, 8, 12 Mejoramiento Acreditacién Débil No 1
aprendizaje
del alumno
Ohio 4,6,9,12 Informesde Dinero para Moderada Si 9 3
progreso las escuelas,

escolar, pero sanciones
principalmen- para los

te a nivel distritos
de distrito
Oklahoma 5,8 Informesal  Acreditacién Débil No 1
estado
Oregon 3,5,8,10 Clasificacio- Redaccién  Débil a Si 10 1991 2,5
nes del de planes de moderada
rendimiento mejoramiento
dela escolar
escuela
Pennsylvannia$, 6, 8, 9, 11 Escuelas Dinero para Débil No 1
secundarias mejoramiento
tienen de la ES
clasificaciones
Rhode Island 3,4,7,8,10 Progreso Reconstitu- Implemen- No 1
anual en cién tacion débil
los resultados
de las
pruebas
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Estado Grados con Responsabi- Repercusion Solidezdela Prueba Grado Primer Indice
con pruebas lidad dela para las repercusiéon de de ES en curso
estatales en escuela por escuelas para las egreso que se egreso

1999-2000  los resulta- 1999-2000 escuelas odela rindié la
dos 2000 1999-2000 ESen 2000 prueba
por 1° vez
Carolina del Sur 3-8, 10 Solo distrito Distrito defi- Moderada Si 10 1990 3
nido como
deficiente

Dakota del Sur 2, 4, 5, 8, Informesde  Ninguna Ninguna No 1
9,11 las pruebas

Tennessee 3-8,9 Informesde  Acreditaciéon Débil Si 9 1,5

las pruebas

Texas 3-8, 10 Informesde  Clasificacio- Sélida Si 10 1991 5

progreso nes escola
escolar res, interven-
ciones

Utah 3,5,8,11 Ninguna Acreditacion Débil No 10 2007 1

Vermont 2,4,8,10 Informes Identificara Débil No 1

escolares las escuelas
para asistencia

Virginia 3,4,5,6, Informesde  Estdndares Débil a No 2
8,9 las pruebas, de moderada

otros datos  acreditacion

Washington 2-10 Informes Acreditacion Débil No 10 2008 1

escolares

West Virginia 3-8 Auditorias de Intervenciéon Sdélida No 3,5

desempeilo

Wisconsin  3,4,8, 10 Indicador de Clasificacio- Débil a No 11 2004 2

progreso nes de las moderada
continuo escuelas
Wyoming 4,8, 11 Solo distrito Acreditacién Débil No 2001 1

La escala de 0 a 5 refleja los grados de presion externa del estado sobre las
escuelas para que mejoren el rendimiento de los alumnos, de acuerdo con los
criterios de desempefio definidos por el estado. Los estados que obtienen un cero
no contemplan evaluaciones a nivel de todo el estado o no establecen estandares
estatales para las escuelas ni los distritos. Los estados que requieren la
administracién de pruebas a nivel de todo el estado en grados de la educacién
basica y media (middle school —7°y 8° grados) y la divulgacion de los resultados
de las pruebas al estado, pero no establecen ninguna sancion ni recompensa (ninguna
presion externa o una presion externa débil) para la escuela (o el distrito) obtienen
un 1. Los estados que evaldan a los alumnos mediante pruebas a nivel de la
educacion bdsica y media y contemplan sanciones/recompensas moderadas por la
responsabilidad por los resultados para la escuela o el distrito o, alternativamente,
una prueba de egreso de la ensefianza secundaria (que sanciona a los alumnos,
pero presiona a las escuelas para que mejoren el rendimiento de los alumnos)
obtienen un 2. Aquellos estados que evaliian a los alumnos mediante pruebas en
grados de la educacion bésica y media, contemplan repercusiones moderadas para
las escuelas y distritos en base a su responsabilidad por los resultados y requieren
una prueba de egreso de la ensefianza secundaria, obtienen un 3. Aquellos estados
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que evaldan a los alumnos mediante pruebas y ejercen una fuerte'> presién sobre
las escuelas o distritos para que mejoren el rendimiento de los alumnos (amenaza
de reconstitucion, traslado del director, pérdida de alumnos), pero no exigen una
prueba de egreso de la enseflanza secundaria obtienen un 4. Los estados que
obtienen un 5 evaldan a los alumnos mediante pruebas en grados de la educacion
basica y media, sancionan y recompensan fuertemente a las escuelas o distritos en
base al aumento de los puntajes de los alumnos en las pruebas y exigen una prueba
de egreso de la ensefanza secundaria basada en una competencia minima.

Los resultados

Las descripciones de las variables esenciales para el andlisis aparecen en la
Tabla 2. Es posible observar que los puntajes promedio de las pruebas de
matematicas aumentaron de 1996 a 2000 en los tres grupos raciales/étnicos tanto
en 4° grado como en 8° grado. Sin embargo, esto no ocurrid en todos los estados
(véanse las variaciones de los puntajes maximos y minimos). Una proporcién mucho
menor de negros e hispanos que de blancos lograron el nivel de las habilidades
basicas o superior o el nivel de competencia o superior. En el estado que mostro el
peor rendimiento, Mississippi, solo el 1% de los alumnos negros alcanzé el nivel de
competencia o superior. En los estados en los cuales los alumnos negros obtuvieron
mejores puntajes, como Nueva York, aproximadamente entre el 8% y el 10%
alcanzé el nivel de competencia o superior. En los estados en los cuales los alumnos
blancos obtuvieron los mejores resultados, como Connecticut, mas del 40% alcanz6
el nivel de competencia o superior en la prueba de 2000.

También se observa que el coeficiente entre los alumnos de 9° grado en el
periodo 2000-01 (2001) y los alumnos de 8° grado en el periodo 1999-2000 (2000)
alcanzé un promedio de aproximadamente 1,19 para los alumnos negros en todos
los estados. En ausencia de crecimiento de la poblacion, esto indicarfa un porcentaje
de retencion de alumnos de aproximadamente 19% en el 9° grado. En 1996, la tasa
correspondiente alcanzo el 18%. Existen grandes diferencias entre los alumnos
negros y blancos. Tanto en 1996 como en 2001, la tasa de retencion alcanzé un
promedio de solo 6% en el caso de los alumnos blancos. El coeficiente entre la
matricula en 12° grado en 2001 y la matricula en 8° grado en 1997 refleja la
progresion de los alumnos a través de la ensenanza secundaria. Se observa que, en
promedio, este coeficiente corresponde a 0,85 para los blancos y 0,75 para los

15 Nuestras estimaciones de la presion externa del estado sobre las autoridades educacionales locales
son, por su naturaleza, algo interpretativas, especialmente en el “rango medio” correspondiente a las
categorias 2 y 3. M. Goertz, coautora de la base de datos, verificé este indice y, en todos los casos
menos unos pocos, concordd con los valores que asignamos. Sostuvo, por ejemplo, que en Nueva
York y California, el sistema de responsabilidad por los resultados no habia estado operando un
tiempo suficientemente largo como para considerar que cuentan con una responsabilidad sélida por
los resultados. Incluimos sus valores como una comprobacion de la solidez de nuestros resultados. El
cambio produjo poca variacion en las estimaciones de la regresion.
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negros. En ausencia de crecimiento de la poblacién, esto indicaria que el 85%
(75%) de los alumnos que cursaban el 8° grado en 1997 pasaron a 12° grado cuatro
afios después.

TABLA 2
DATOS ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS PARA LAS VARIABLES DEL ANALISIS
Variable Tamafiodela Media Desv. Est. Min. Max.
muestra
indice de responsabilidad 50 2,12 1,44 0 5

Puntajes de la NAEP

% Basico 4° Grado 1996 - Blancos 36 71,92 6,25 63 86
9% Basico 4° Grado 1996 - Negros 27 30,93 6,63 18 47
% Bésico 4° Grado 1996 - Hispanos 32 42,66 9,87 24 66
% Bésico 4° Grado 2000 - Blancos 36 77,00 6,48 66 89
9% Basico 4° Grado 2000 - Negros 27 38,67 9,04 21 60
9% Bésico 4° Grado 2000 - Hispanos 33 10,73 5,00 1 23
% Basico 8° Grado 1996 - Blancos 37 70,49 6,95 56 80
% Basico 8° Grado 1996 - Negros 26 27,50 6,13 16 40
9% Bésico 8° Grado 1996 - Hispanos 33 37,36 9,41 11 55
% Bésico 8° Grado 2000 - Blancos 37 75,24 6,95 59 86
% Basico 8° Grado 2000 - Negros 26 33,23 8,22 18 48
9% Bisico 8° Grado 2000 - Hispanos 33 43,48 11,51 15 68
9% Competente 8° Grado 1996 - Blancos 37 26,46 6,81 12 37
% Competente 8° Grado 1996 - Negros 26 3,81 1,86 1 8
% Competente 8° Grado 1996 - Hispanos 33 8,18 3,60 2 19
% Competente 8° Grado 2000 - Blancos 37 30,46 7,27 14 44
9% Competente 8° Grado 2000 - Negros 26 5,35 2,30 1 10
9% Competente 8° Grado 2000 - Hispanos 33 10,73 5,00 1 23

Cambio en el puntaje de la NAEP 1996-2000

% Basico 4° Grado - Blancos 36 5,08 3,98 -2 13
% Basico 4° Grado - Negros 27 7,74 6,60 -11 21
% Basico 4° Grado - Hispanos 32 5,56 6,32 -13 19
Puntaje 4° Grado - Blancos 35 3,16 2,96 -3,62 8,39
Puntaje 4° Grado - Negros 35 4,48 5,00 -3,77 14,57
Puntaje 4° Grado - Hispanos 35 2,88 4,73 -7,33 15,41
% Basico 8° Grado - Blancos 37 4,76 3,62 -1 15
% Basico 8° Grado - Negros 26 5,73 5,42 -9 17
% Basico 8° Grado - Hispanos 33 6,12 8,50 -9 23
% Competente 8° Grado - Blancos 37 4,00 3,09 -2 13
% Competente 8° Grado - Negros 26 1,54 2,12 -3 6
% Competente 8° Grado - Hispanos 33 2,55 4,12 -6 11
Puntaje 8° Grado - Blancos 33 2,26 3,25 -3,36 11,17
Puntaje 8° Grado - Negros 33 3,63 6,73 -9,61 23,05
Puntaje 8° Grado - Hispanos 33 3,33 7,95 -13,98 21,73

Tasas de progresion

9°Grd 1996 / 8°Grd 1995 - Blancos 47 1,06 0,04 1,00 1,18
9°Grd 1996 / 8°Grd 1995 - Negros 47 1,18 0,14 0,85 1,50
9°Grd 1996 / 8°Grd 1995 - Hispanos 47 1,26 0,21 0,88 2,35
9°Grd 2001 / 8°Grd 2000 - Blancos 48 1,06 0,06 0,84 1,23
9°Grd 2001 / 8°Grd 2000 - Negros 48 1,19 0,12 0,89 1,46
9°Grd 2001 / 8°Grd 2000 - Hispanos 48 1,26 0,17 0,83 1,95
12°Grd 1996 / 10°Grd 1994 - Blancos 47 0,86 0,05 0,72 0,97
12°Grd 1996 / 10°Grd 1994 - Negros 47 0,74 0,09 0,48 0,93
12°Grd 1996 / 10°Grd 1994 - Hispanos 47 0,87 0,18 0,44 1,43
12°Grd 2001 / 10°Grd 1999 - Blancos 47 0,87 0,14 0,67 1,75
12°Grd 2001 / 10°Grd 1999 - Negros 47 0,77 0,16 0,49 1,62
12°Grd 2001 / 10°Grd 1999 - Hispanos 46 0,88 0,40 0,46 3,16
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Variable Tamafiodela Media Desv. Est. Min. Max.
muestra
12°Grd 1996 / 8°Grd 1992 - Blancos 44 0,85 0,08 0,68 1,04
12°Grd 1996 / 8°Grd 1992 - Negros 43 0,76 0,10 0,56 0,99
12°Grd 1996 / 8°Grd 1992 - Hispanos 44 1,05 0,51 0,57 3,00
12°Grd 2001 / 8°Grd 1997 - Blancos 48 0,85 0,08 0,62 1,02
12°Grd 2001 / 8°Grd 1997 - Negros 48 0,75 0,16 0,13 1,05
12°Grd 2001 / 8°Grd 1997 - Hispanos 48 0,87 0,20 0,55 1,70
Controles
% alumnos negros o hispanos - 1996 (8° Grd) 50 0,20 0,15 0,00 0,51
Crecimiento anual del % de negros
o hispanos 1996-2001 46 0,02 0,03 -0,03 0,11
Poblacion 1995 (miles) 50 5244 5759 480 31589
Crecimiento anual de la poblacién 1995-2000 50 0,01 0,01 0,00011 0,045
% de financiamiento del estado - 1963 50 0,41 0,18 0,06 0,8
% de financiamiento del estado - 1995 50 0,53 0,16 0,07 0,97
Ingresos promedio por alumno 1990 50 4932 1300 3023 9249
Aumento anual de los ingresos 1990-1995 50 0,06 0,02 -0,0012 0,12

La implementaciéon de una responsabilidad
por los resultados sélidos en los estados

Los resultados de nuestras estimaciones de la solidez de la ecuacién de la
responsabilidad de los estados por los resultados se presentan en la Tabla 3.
Planteamos la hipdtesis de que los estados que obtuvieron los peores puntajes en
las evaluaciones de los alumnos a comienzos de la década del noventa serian los
que exhibirian mayores probabilidades de implementar sistemas solidos. Esto parece
ser asi, pero solo en relacion con los puntajes obtenidos por los alumnos blancos,
particularmente en el examen de matematicas. No hay ninguna relacion entre los
primeros puntajes obtenidos por los alumnos negros y la solidez de la responsabilidad
por los resultados. Los resultados de los alumnos blancos sugieren que, en nuestra
modelacién de los efectos de la responsabilidad por los resultados, debemos prestar
atencion a la regresion a la media, en la cual los alumnos con los peores puntajes
obtienen los mayores aumentos. Nuestra especificacion con las variaciones del
rendimiento como indicador y un control para los puntajes anteriores es apta para
esto. Mas, esencialmente, no encontramos ninguna relacién entre los aumentos de
los puntajes anteriores de las pruebas y la implementacion de la responsabilidad
por los resultados. Si eliminamos los estados que implementaron un sistema de
responsabilidad por los resultados con anterioridad a la variacion de los puntajes de
las pruebas —Texas, Carolina del Norte y Carolina del Sur— los coeficientes son
incluso mds cercanos a cero. Esta conclusién sugiere que cualquier estimacion de
un impacto de la responsabilidad por los resultados en los puntajes de las pruebas
probablemente esté sesgada por una tendencia continua al aumento de los puntajes
de las pruebas.

Si encontramos marcados efectos de la composicion racial en la solidez de la
responsabilidad por los resultados. Como se analiz6 anteriormente, los estados con
grandes minorias o poblaciones de bajos ingresos segregadas desde el punto de
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vista residencial podrian haber desarrollado un control o regulacién mas
centralizados sobre los recursos educacionales. La relacion entre una sélida
responsabilidad por los resultados y la composicion racial puede derivar de una
correlacion positiva entre la proporcion de estudiantes del estado que pertenecen a
una minoria y la centralizacidn de la politica escolar, ya sea por razones histéricas
anteriores relacionadas con la segregacion o por razones histdricas mas recientes
relacionadas con el debate con respecto a la distribucion de los recursos puiblicos
para educacién. Las estimaciones del porcentaje de alumnos que pertenecen a
una minoria implica que los estados con 20 puntos porcentuales mas de alumnos
negros e hispanos cuentan con sistemas de responsabilidad por los resultados cuyo
indice de solidez es superior aproximadamente en un punto.

Para comprobar la hipétesis de la centralizacién, incluimos como una variable
explicativa la proporcién del financiamiento de las escuelas publicas proveniente
del estado en 1963-64 y en 1994-95. Los datos con respecto a la proporcién del
ingreso de las escuelas proveniente del estado a comienzos de la década del sesenta
son anteriores a la decision ‘Serrano’ (1967), que transfiri6 muchos estados a
férmulas de financiamiento mas centralizadas para obtener una mayor ecualizacién
de los ingresos entre los diversos distritos escolares. La mayoria de los estados del
sur tenfan sistemas de financiamiento escolar mds centralizados en 1963. Las
escuelas de un estado surefio promedio recibian el 58% de su financiamiento del
estado, en comparacion con el 36% de los demads estados. Sin embargo, en algunos
estados del sur, como Virginia, el financiamiento escolar estaba relativamente
descentralizado. Y algunos estados del oeste, como Utah y New Mexico, cuya
politica contintia estando dominada por intereses rurales, y Hawai, con una historia
politica completamente diferente, tienen sistemas de financiamiento escolar ain
mas centralizados que los del sur. En todo caso, cuando se realiza una regresion
entre la solidez de la responsabilidad por los resultados en el 2000 en forma separada
y la proporcién de ingresos escolares provenientes del estado en 1963, 1a relacion
es estadisticamente significativa. Pero cuando se incluye la minoria porcentual
como una variable independiente, la centralizacion de las finanzas escolares parece
no desempefiar ninguna funcién significativa en la explicacién de la solidez del
sistema de responsabilidad por los resultados. Las medidas de centralizacion
financiera de mediados de la década del noventa, cuando muchos de los actuales
sistemas estatales de responsabilidad por los resultados estaban siendo organizados,
son mucho menos significativas en la explicacién de la solidez del sistema de
responsabilidad por los resultados, incluso en el modelo bivariante.
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TABLA 3

SOLIDEZ DEL SISTEMA DE RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS
DEL ESTADO RELACIONADA CON LA DEMOGRAFIA Y EL RENDIMIENTO

EDUCACIONAL (VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes 1 11 111 v \4 VI
Mat 4° Grado NAEP 1992 - -0,049 -0,178 **
Puntaje de los blancos (1,00) (2,85)
Mat 4° Grado NAEP 1992 - 0,011 0,069
Puntaje de los negros (0,21) (1,62)
Lectura 4° Grado NAEP 1992 - -0,053 -0,116
Porcentaje de los blancos por lo
menos basico (0,99) (1,52)
Lectura 4° Grado NAEP 1992 - -0,024 0,033
Porcentaje de negros por lo
menos bédsico (0,94) (1.40)
Variacion en lectura 1992-1994 Blancos 0,044 0,105
(0,46) (1,38)
Variacion en lectura 1992-1994 Negros 0,037 0,0028
(1,36) (0,13)
Porcentaje de alumnos negros o hispanos 5,40%* 5,23% 4,71%*
1995 (2,10) (2,38) (2,20)
Poblacién — Julio de 1995 0,000114%* 0,000066~ 0,000080%*
(2,89) (1,68) (2,04)
Porcentaje de financiamiento del estado 1963 -1,999 1,24 1,61
(-0,80) (0,60) (0,77)
Porcentaje de financiamiento del estado 1995 1,23 -0,77 0,177
0,39 (-0,31) (0,08)
Ingreso promedio por alumno 1990 0,000597%* 0,00053* 0,00027
(2,39) (2,09) (1,28)
Variacion % anual del ingreso 8,89 8,41 7,58
1990-1995 (1,03) (1,12) (1,00)
Constante 5,98 8,36 7,02 4,39 2,62 -1,59
(1,78) (1,69) (2,05) (0,82) (7,84) (-0.,85)
R? 0,04 0,58 0,09 0,56 0,06 0,55
Tamaiio de la muestra 31 31 36 36 36 36

Utilizando el indice alternativo como variable dependiente, el coeficiente y el dato estadistico t en las variables de los
puntajes de las pruebas corresponden a -0,080 (-1,74) y 0,045 (0,92) en la columna 1; -0,167 (-2,28) y 0,080 (1,60) en la
columna 2; -0,059 (-1,12) y -0,022 (0,88) en la columna 3; -0,082 (0,92) y 0,020 (0,74) en la columna 4; 0,070 (0,73) y 0,039
(1,44) en la columna 5; 0,107 (1,25) y 0,012 (0,48) en la columna 6 ~ p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.

Los estados con un mayor niimero de habitantes, con cifras absolutas de minorias
desfavorecidas correspondientemente altas, sistemas escolares mds grandes y
ciudades mds grandes también parecen implementar sistemas de responsabilidad
por los resultados més sélidos. Estas condiciones podrian traducirse en una mayor
dificultad para implementar reformas locales de mejoramiento de las escuelas y en
una mayor presion por controles a nivel del estado. El tamafio de los estados varfa
desde Wyoming, con 480 mil personas, a California, con 33 millones.
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Finalmente, si bien el crecimiento anual de los ingresos no predice la
implementacién de la responsabilidad por los resultados, el nivel de recursos
correspondiente a 1990 si lo hace. Utilizando los resultados informados en la Tabla
3, decidimos incluir el porcentaje de alumnos negros o hispanos de 1995, la poblacién
de 1995 y los ingresos por alumno en 1990 como controles en nuestra evaluacion
de los efectos de la responsabilidad por los resultados.

¢ Obtienen los estados con una mayor responsabilidad por
los resultados mayores aumentos en los puntajes
de las pruebas?

EnlaTabla 4 se muestra que, para el puntaje porcentual a nivel de las habilidades
basicas o superior en la NAEP de matematicas de 8° grado, el efecto de un
incremento de dos puntos en el indice de responsabilidad por los resultados (por
ejemplo, de 1 a 3) da como resultado un considerable aumento del puntaje para el
porcentaje de alumnos que alcanzan este nivel de desempefo. Por ejemplo, en el
caso de los alumnos blancos de 8° grado, un incremento de dos puntos se traduce
en un aumento del puntaje en 2,8 puntos porcentuales para la proporcién que obtuvo
un puntaje en el nivel de las habilidades basicas o superior. Con un aumento medio
de 4,8 puntos porcentuales y una desviacién estdndar de 3,6 en las proporciones
promedio de los estados que alcanzan un puntaje en el nivel de las habilidades
bésicas o superior, el mayor aumento derivado del incremento de la presién externa
sobre las escuelas por parte del estado es considerable. En la nota al pie de la
Tabla 4 se presentan los resultados utilizando un indice alternativo que disminuye el
indice de solidez para California y Nueva York a 2 y aumenta el indice de Maryland
y New Mexico a 5. Los resultados obtenidos utilizando ambos indices son muy
similares. En la Figura 1a se muestra la variacién del aumento de los puntajes de
los alumnos de 8° grado de un estado a otro para los diferentes niveles de
responsabilidad por los resultados.

El aumento de los puntajes para otros grupos raciales/étnicos derivado de un
mayor énfasis en los indicadores educacionales de los alumnos y la responsabilidad
por los resultados es aun mayor, tal vez debido a las menores tasas de competencia
bdsica en 1996. En el caso de los afroamericanos, el aumento potencial en la
prueba de 8° grado derivado del incremento de la responsabilidad por los resultados
basada en el rendimiento corresponde a aproximadamente 5 puntos porcentuales
por cada dos puntos de incremento en la responsabilidad por los resultados, en
relacién con un aumento promedio de 5,7 y una desviacién estdndar de 5,3. Para
un incremento de dos puntos en el indice de responsabilidad por los resultados, el
aumento del puntaje para los alumnos hispanos de 8° grado corresponde a casi 9
puntos porcentuales. La media de los aumentos corresponde a 6,1 puntos
porcentuales y la desviacion estdndar de los aumentos entre los estados corresponde
a 8,5 puntos, de manera que un incremento de dos puntos nuevamente se traduce
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en una gran diferencia. En las Figuras 1b y 1c se muestra la variacién del aumento
de los puntajes de los alumnos negros e hispanos de 8° grado entre los diferentes
estados por nivel de responsabilidad estatal por los resultados.

Enla Tabla 5 se observan estimaciones similares, aunque ligeramente menores,
de larelacion entre la solidez de la responsabilidad por los resultados y el porcentaje
de alumnos de 4° grado que logran por lo menos el nivel basico. El coeficiente del
indice de responsabilidad por los resultados no es significativamente diferente de
cero en la ecuacion estimada para los alumnos blancos de 4° grado. Puesto que los
alumnos negros e hispanos parten de menores niveles de competencia en las
habilidades bésicas que los blancos, podria ser mds facil mejorar su bajo nivel de
habilidades bdsicas en los grados de la educacion basica. Nuestras estimaciones
descartan practicamente lo anterior. El aumento estimado en la proporcion de
alumnos hispanos de 4° grado que alcanzan un puntaje al nivel de las habilidades
basicas o superior correspondiente con la solidez de la responsabilidad por los
resultados es solo marginalmente significativo. La estimacion porcentual en el modelo
completamente especificado sugiere que un incremento de dos puntos en la
responsabilidad por los resultados aumentarfa el porcentaje de alumnos que alcanzan
el nivel de las habilidades basicas en 3,4 puntos porcentuales (justo un poco mdas de
la mitad de una desviacion estandar de la variacion del puntaje). En el caso de los
alumnos negros, el impacto de la responsabilidad por los resultados es significativo
y sugiere un aumento de 5,1% en las habilidades basicas como resultado de un
incremento de dos puntos en la responsabilidad por los resultados.

Se esperaria que el efecto de los sistemas s6lidos de responsabilidad por los
resultados en los niveles de competencia de habilidades superiores en la prueba
NAEP fuera menor, dada la naturaleza relativamente “basica” de la mayoria de
las pruebas estatales utilizadas para efectos de determinacién de la responsabilidad
por los resultados. Sin embargo, encontramos una relacién significativa entre la
competencia y la solidez del sistema de responsabilidad por los resultados para
todos los grupos raciales/étnicos (Tabla 6). Un incremento de dos puntos en el
indice de responsabilidad por los resultados implica un aumento de 2,4 puntos
porcentuales en el porcentaje de alumnos blancos y negros que obtienen un puntaje
a nivel de competencia o superior en la prueba y un aumento de 3,8 puntos
porcentuales en el porcentaje de alumnos hispanos que alcanzan un puntaje a nivel
de competencia o superior en la prueba.
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TABLA 4
AUMENTO DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS A NIVEL DE LAS HABILIDADES
BASICAS O SUPERIOR, MATEMATICAS DE 8° GRADO EN LA NAEP, 1996-2000,
EN FUNCION DEL NIVEL Y RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS
DE 1996, ENTRE LOS ESTADOS, POR RAZA/ETNIA
(VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

ariables independientes Aumento Aumento Aumento
de los blancos de los negros* de los hispanos
1 11 I 11 1 11
Indice de responsabilidad por los resultados 1,134%* 1,41% 1,77%* 2,57%* 3,17%* 4,47%*
(2,86) (248 (3.0D (3,70)  (3.16) (3,36)
Mat de 8° grado 1996 -0,088 -0,140 0,211 0,052 -0,017 -0,142
(1,11) (1,17) (1,53) (0,25) (0,12) (0,71)
Porcentaje de negros e hispanos -0,046 -14,53 -31,44~
0,01 (1,52) (1,96)
Poblacién — Julio de 1995 -0,00014 -0,00017 0,000068
(-1,06) (1,21) (0,25)
Ingreso promedio por alumno 1990 0,00083 0,00091 0,00102
(1,25) (1,04) 0.81)
Aumento anual del % de negros o hispanos 2,39 -64,37 -54,49
0,07) (1,16) 0.74)
Aumento anual de la poblacién -75,09 161,19 15,66
(-0,75) (1,02) (0,06)
Término constante 8,37 8,97 -4,20 -1,71 -0,685 4,54
(1,43) (1,27)  (1,06) 032)  (0.10) 0.43)
R? 0,25 0,34 0,3626 0,5546 0,27 0,41
Tamaiio de la muestra 37 34 25 25 33 30

Utilizando el indice alternativo, el coeficiente y el dato estadistico t para el indice en las columnas II para los blancos, negros
e hispanos corresponden a 1,26 (2,45), 2,43 (3,52) y 4,84 (4,25) respectivamente. Omitimos Nebraska de los modelos para los
negros porque los puntajes de los negros fueron muy bajos en 2000 y el nimero de alumnos que dieron la prueba fue bajo.
Incluyendo a Nebraska, los coeficientes para la responsabilidad por los resultados para los negros aumentan a 2,41 (3,88), 3,10
(4,29). ~ p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.
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FIGURA 1A
INDICE DE RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS Y AUMENTO
DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE 80 GRADO QUE ALCANZAN EL NIVEL

DE LAS HABILIDADES BASICAS EN EL EXAMEN DE MATEMATICAS
DE LA NAEP DE 1996-2000 - BLANCOS
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FIGURA 1B

INDICE DE RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS Y AUMENTO
DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE 80 GRADO QUE ALCANZAN EL NIVEL
DE LAS HABILIDADES BASICAS EN EL EXAMEN DE MATEMATICAS DE LA NAEP
DE 1996-2000 - NEGROS
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El ajuste de los resultados en funcion de las diferentes tasas de exclusion
e inclusion. Puede surgir un sesgo potencialmente serio en el aumento de los
puntajes del examen de matematicas de la NAEP debido a que algunos alumnos
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son elegibles para ser excluidos del examen por estar designados como ‘educacion
especial’ (special education -SD) o competencia limitada en inglés’ (limited
English proficiency -LEP). La proporcion de SD mds LEP varia
considerablemente entre los estados. Todos los estados hacen que algunos de estos
alumnos rindan el examen NAEP estdndar sin tener cupo y excluyen a otros. Se
produce un posible sesgo en los aumentos de los puntajes debido a que la proporcién
de alumnos designados como SD mas LEP aument6 en la mayoria de los estados
que aplicaron el examen de matemadticas de la NAEP en el periodo 1996-2000 y
algunos estados aumentaron el porcentaje evaluado, en tanto que otros lo redujeron.
En algunos andlisis, se ha sostenido que la variacion de las tasas de exclusién
puede explicar una proporcién considerable de los aumentos de los puntajes en
matemadticas y lectura del examen NAEP de fines de los afios noventa en los
estados con sistemas sé6lidos de responsabilidad por los resultados (Amrein y
Berliner, 2002).

FIGURA 1C
INDICE DE RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS Y AUMENTO
DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE 80 GRADO QUE ALCANZAN EL NIVEL
DE LAS HABILIDADES BASICAS EN EL EXAMEN DE MATEMATICAS DE LA NAEP
DE 1996-2000 - HISPANOS
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Traduccion de los términos de las Figuras 1%, 1b ylc.

Accountability Index = Indice de responsabilidad por los resultados

Change in % Basic — 8th = Variacién del % de nivel bésico — 8°

% Basic — 8th Grade Math for Hispanics = % de nivel bdsico — Mat. de 8° grado para los hispanos
North Dakota = Dakota del Norte

North Carolina = Carolina del Norte

South Carolina = Carolina del Sur

New York = Nueva York
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TABLA 5
AUMENTO DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS A NIVEL DE LAS HABILIDADES
BASICAS O SUPERIOR, MATEMATICAS DE 4° GRADO EN LA NAEP, 1996-2000,
EN FUNCION DEL NIVEL Y RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS
DE 1996, ENTRE LOS ESTADOS, POR RAZA/ETNIA
(VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes Aumento Aumento Aumento
de los blancos de los negros* de los hispanos
1 11 1 11 1 11
Indice de responsabilidad por los resultados 0,766~ 0,194 1,80* 2,54%* 1,91%* 1,70~
(1,68) (0,29) (2,35) (2,94) (2,95) (1,70)
Mat de 8° grado 1996 -0,159 -0,268*%  -0,091 -1,59 -0,270%*  -0,337*
(1,55) (2,05) (0,59) (0,95) (2,92) (2,39)
Porcentaje de negros e hispanos 6,03 -2,32 -10,70
(0,94) (0,24) (0,81)
Poblacién — Julio de 1995 0,000050 -0,00016 0,00023
(0,36) 0,97) (1,10)
Ingreso promedio por alumno 1990 0,0010 0,0011 -0,00043
(1,48) (1,11 0.47)
Aumento anual del % de negros o hispanos -8,21 61,23 -46,39
0,22 (1,09) (0,84)
Aumento anual de la poblacion -78,19 434,45% 25,19
(0,69) (2,38) (0,15)
Término constante 14,81 18,28 6,53 -1,22 12,58 1991
(1,97) (2,13) (1,29) (0,20 (2,79 (2,16)
R? 0,14 0,28 0,20 0,48 0,41 0,43
Tamaiio de la muestra 36 33 25 25 32 309
Utilizando el indice alternativo, el coeficiente y el dato estadistico t para el indice en las columnas II para los blancos, negros
e hispanos corresponden a 0,403 (0,67), 2,43 (3,52) y 2,01 (2,18) respectivamente. Omitimos Nebraska de los modelos para
los negros porque los puntajes de los negros fueron muy bajos en 2000 y el nimero de alumnos que dieron la prueba fue bajo.
Incluyendo a Nebraska, los coeficientes para la responsabilidad por los resultados para los negros aumentan a 2,51 (3,16), 3,18
(3,15). ~ p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.

Debido a que nuestro andlisis se centra en la relacion entre el indice de
responsabilidad por los resultados y el aumento de los puntajes en el examen de
matematicas de la NAEP, es importante realizar los ajustes en funcién del posible
sesgo en el aumento de los puntajes derivado de la exclusién. Existen varias maneras
posibles de hacerlo, dados los datos disponibles. D. McLaughlin (2001), de American
Institutes for Research. ha estimado un conjunto imputado de puntajes de 4° y 8°
grados en el examen de mateméticas de la NAEP para 1996 y 2000 por estado,
suponiendo que todos los alumnos excluidos habian rendido el examen sin cupo.
Tuvo ademds la deferencia de hacer un cdlculo especial para nosotros de los puntajes
por grupo racial/étnico y por estado. Utilizamos sus puntajes de matemdticas
imputados para volver a estimar las ecuaciones de regresion.

Dado que las estimaciones de McLaughlin se basan en los puntajes imputados,
pueden sobrecorregir o subcorregir la variacion de las tasas de exclusion. Hicimos
nuestros propios ajustes a las ecuaciones de regresion de las estimaciones, que
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incluyen las variables de control que miden la variacion de las tasas de inclusién y
evaluacion por estado en el perfodo 1996-2000. Estas tasas no han sido publicadas,
pero nos fueron facilitadas por el NCES (para los porcentajes de 8° grado, véanse
las Tablas 1y 2 del Apéndice A). Una variable que utilizamos como control es el
coeficiente entre el porcentaje de alumnos identificados como SD y LEP que
rindieron el examen de matematicas de la NAEP sin cupo en 2000 y el porcentaje
correspondiente para 1996 en cada estado. Algunos estados incluyeron un mayor
porcentaje de alumnos identificados como SD y LEP en 2000 que en 1996 y otros,
un porcentaje menor. Si los estados con un sistema sélido de responsabilidad por
los resultados se han mostrado propensos a excluir a una mayor proporcién de sus
alumnos identificados como SD/LEP del examen NAEP en el periodo 1996-2000,
este ajuste deberia reducir el coeficiente estimado de responsabilidad por los
resultados en la ecuacién para el aumento de los puntajes de las pruebas. Sin
embargo, la variacion del porcentaje incluido no refleja el hecho de que el porcentaje
identificado también podria haber aumentado considerablemente entre 1996 y 2000.
Por lo tanto, estimamos una segunda variable de control: la diferencia absoluta en
el porcentaje de alumnos identificados como SD mds LEP evaluados entre 1996 y
2000.

Los resultados de la Tabla 7 sugieren que la relacion positiva entre el aumento
de los puntajes de las pruebas y la solidez del sistema de responsabilidad por los
resultados de un estado es valida en todos los grupos raciales/étnicos en el 8° grado
aun al ajustarse en funcién de la variacion de las tasas de inclusion. La relacion
entre la responsabilidad por los resultados y el aumento de los puntajes generalmente
no es significativa desde el punto de vista estadistico para los alumnos blancos ni
hispanos de 4° grado, pero si lo es para los alumnos negros de 4° grado.

TABLA 6
AUMENTO DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS A NIVEL DE COMPETENCIA
O SUPERIOR, MATEMATICAS DE 8° GRADO EN LA NAEP, 1996-2000, EN FUNCION
DEL NIVEL Y RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS DE 1996, ENTRE
LOS ESTADOS, POR RAZA/ETNIA (VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes Aumento Aumento Aumento
de los blancos de los negros* de los hispanos
1 11 1 11 1 11
Indice de responsabilidad por los resultados 0,773%* 1,23* 0,861%* 1,21%%* 0,787 1,92%:*
(2,14 (2,39) (3,41) (6,10)  (1,50) (2,71)
Mat de 8° grado 1996 -0,0091 -0,093 -0,178 -,606%%  -0,145 -0,285
(0,12) (-0,84)  (0,92) (3,66) 0,72) (1,05)
Porcentaje de negros e hispanos -3,96 -10,56%%* -19,95
(0,80) (4,40) (2,51)
Poblacién — Julio de 1995 -0,00011 -6,35e-07 0,000072
(0,99) (0,02 (0,53)
Ingreso promedio por alumno 1990 0,00092 0,0006768%* 0,00024
(1,52) 2,77) (0,36)
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Variables independientes Aumento Aumento Aumento
de los blancos de los negros* de los hispanos
1 11 1 11 1 11
Aumento anual del % de negros o hispanos -25,34 14,94 0,121
(0,86) (0,92) (0,00)
Aumento anual de la poblacién 25,50 62,69 75,50
(0,28) (1,45) (0,66)
Término constante 2,47 0,79 -0,035 -0,34 1,88 3,05
(1,08) (0,25) (0,03) (0,24) (0,82) (0,64)
R? 0,12 0,28 0,41 0,80 0,10 0,25
Tamafio de la muestra 37 34 26 26 33 29
Utilizando el indice alternativo, el coeficiente y el dato estadistico t para el indice en las columnas II para los blancos, negros|
e hispanos corresponden a 1,23 (2,69), 0,966 (4,34) y 1,97 (2,91) respectivamente. ~ p<0, 10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001

¢ Tienen los estados con una mayor responsabilidad
por los resultados menores tasa de retencidon y/o mejores
tasas de progresion a través de la ensefianza secundaria?

No encontramos una relacién marcada entre el sistema de responsabilidad por los
resultados de un estado a fines de los afios noventa y las variaciones de la tasa de
retencion. Estos resultados se presentan en la Tabla 8. La responsabilidad por los
resultados estd correlacionada con la retencién de los alumnos hispanos en el
modelo univariante, pero esta relacion desaparece una vez que se incluye la
retencion anterior. Ninguna de las otras estimaciones del coeficiente de
responsabilidad por los resultados es ni siquiera marginalmente significativa y las
estimaciones porcentuales se aproximan a cero. Realizamos tres verificaciones
de las especificaciones en este modelo. En primer lugar, ajustamos la matricula de
8° grado en t-1 por el aumento de la matricula de 8° grado entre t y t-1; por lo tanto,
la retencion se mide a través de la matricula de 9° grado dividida por la matricula
de 8° grado en el mismo afio. En segundo lugar, utilizamos la codificacion alternativa
del indice de responsabilidad por los resultados y, en tercer lugar, omitimos el
puntaje de la prueba de 1996 para aumentar el tamaio de la muestra. Los resultados
se informan en la nota al pie de la Tabla 8. No observamos ninguna relacién entre
laresponsabilidad por los resultados y la retencién en ninguno de los modelos para
los alumnos blancos ni negros. Sin embargo, cuando se utiliza la retencién ajustada,
se advierte una marcada relacion positiva entre la responsabilidad por los resultados
y la retencion para los alumnos hispanos. Una precaucion a considerar es que
nuestras medidas de retencion no distinguen bien entre la migracién, los incrementos
de la poblacién demogréfica y la retencién. Este inconveniente puede ser
particularmente problemadtico en el caso de los alumnos hispanos. Sin embargo, no
hemos descartado la posibilidad de que una responsabilidad sélida por los resultados
esté asociada a un aumento de la retencion en el 9° grado para los alumnos hispanos.
En la Tabla 9 se presentan los resultados de la progresion del 10° al 12° grado.
Ninguno de los efectos estimados de la responsabilidad por los resultados es
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significativo en ninguna de las especificaciones. Todas las estimaciones
porcentuales para los alumnos blancos se aproximan a cero, pero nuevamente las
estimaciones porcentuales para los alumnos hispanos (y algunas estimaciones para
los alumnos negros) tienen una magnitud suficiente como para no descartar una
relacidn negativa entre la responsabilidad por los resultados y la progresion del 10°
al 12° grado. El conjunto de andlisis final combina la retencién en el 9° grado con
la progresion del 10° al 12° grado considerando la progresion del 8° al 12° grado en
funcién de la solidez de la responsabilidad por los resultados. Los resultados,
informados en la Tabla 10, nuevamente no muestran ningiin impacto significativo
de la responsabilidad por los resultados sobre estas tasas de supervivencia. En
todas las especificaciones, las estimaciones porcentuales para los alumnos blancos
y negros se aproximan a cero; sin embargo, nuevamente en el caso de los alumnos
hispanos, nuestras estimaciones no son lo suficientemente precisas como para
descartar una relacién negativa entre la solidez de la responsabilidad por los
resultados y la progresion a través de la ensefianza secundaria.

TABLA 7
COEFICIENTES DEL INDICE DE RESPONSABILIDAD DE LOS ESTADOS
POR LOS RESULTADOS A PARTIR DE LAS ESTIMACIONES DE REGRESION
UTILIZANDO EL AUMENTO DE LOS PUNTAJES DE LA PRUEBA NAEP
NO AJUSTADOS, 1996-2000, Y DIVERSOS AJUSTES POR LOS ALUMNOS
QUE NO RINDIERON LA PRUEBA NAEP

Grupo/grado y Coeficiente Coeficiente Coeficiente Coeficiente

variable dependiente del indice de utilizando los utilizando el utilizando la
responsabi- puntajes de aumento variacion
lidad por los McLaughlin porcentual absoluta del %
resultados como variable incluido evaluado
utilizando el dependiente como variable como variable
aumento de control de control
en la NAEP

no ajustado

8° grado, habilidades basicas

Blancos 1.41% n.a. 1,03 1,37%*
Negros 2,57%% n.a. 3,48k 3,65% %%
Hispanos 4,47 n.a. 2,99+ 4,06%%

8° grado, competencia

Blancos 1,23% n.a. 0,949 1,27%
Negros 1,21%%* n.a. 1,28%%* 1,247%%%
Hispanos 1,92%* n.a. 1,66~ 1,60%
8° grado, puntaje

Blancos 1,01~ 0,957~ 0,964 0,84
Negros 2,21%%* 2,25%:* 2,71%% 2,57%:*
Hispanos 2,12~ 2,68% 2,36~ 2.44%

4° grado, habilidades basicas

Blancos 0,193 n.a. -0,058 -0,19
Negros 2,54%* n.a. 2,23%* 3,42%*
Hispanos 1,70~ n.a. 1,67 1,69
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Grupo/grado y Coeficiente Coeficiente Coeficiente Coeficiente
variable dependiente del indice de utilizando los utilizando el utilizando la
responsabi- puntajes de aumento variacion
lidad por los McLaughlin porcentual absoluta del %
resultados como variable incluido evaluado
utilizando el dependiente como variable como variable
aumento de control de control
en la NAEP
no ajustado
4° grado, puntaje
Blancos -0,104 -0,372 -0,160 -0,27
Negros 0,170 0,065 0,97 1,01
Hispanos 0,717 0,743 0,74 0,74

El coeficiente del indice de responsabilidad por los resultados informado para las estimaciones de regresion que incluyen el
correspondiente puntaje en matemdticas de la NAEP de 1996, el porcentaje de negros y/o hispanos en 1995, el aumento anual
promedio del porcentaje de negros y/o hispanos, la poblacién de 1995, el aumento promedio anual de la poblacion y los
ingresos por alumno de 1990. ~ p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001. n.a.: no aplicable.

TABLA 8
RETENCION EN EL 90 GRADO, 2000-01, EN FUNCION DE LA RETENCION EN 1995-96
Y LA RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS, ENTRE LOS ESTADOS,
POR RAZA (VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes Tasa de Tasa de Tasa de
retencion retencion retencion
de los blancos de los negros de los hispanos
1 11 1 11 1 11
indice de responsabilidad por los resultados 0,0047 0,010 0,0067 0,0015 0,023~ -0,0086
(0,83) (1,30) (0,60) (0,10) (1,75) (-0,39)
Tasas de retencién anteriores 0,850%*%  0,704%*  0,424%%% (0,369~  0,499%%*  (),645%**
(4,15) 2,87) 3,76 (2,00) (5,77) (4,96)
Nivel bésico de 8° grado en la
NAEP de 1996 0,0019 0,0075 0,0052
(1,00) (1,63) (1,27)
% de negros e hispanos -0,126 -0,108 0,432
(1,62) (0,50) (1,65)
Poblacion - Julio de 1995 6,09¢-07 1,31e-06 -2,40e-06
(0,33) (0,39) 0,52)
Ingreso promedio por alumno 1990 -1,26e-05 1,98e-05 1,921e-05
(1,24) 0,39) (0,88)
Aumento anual del % de negros e hispanos -1,20% 0,776 -1,73
(2,47) (0,95) (1,43)
Aumento anual de la poblacién 1,14 3,05 -2,90
(0,78) (0,78) (0,69)
Constante 0,155 0,245 0,674 0,448 0,587 0,122
(0,72) (0,80) (5,25) (1,85) (5,43) (2,96)
R? 0,34 0,54 0,29 0,59 0,50 0,74
Tamafio de la muestra 46 33 46 26 46 29
Cuando se utilizan las tasas de retencién ajustadas, el coeficiente para el indice de responsabilidad por los resultados en los|
seis modelos corresponde a 0,0038 (0,45), 0,0107 (0,76), 0,0125 (1,05), 0,0018 (0,11), 0,063 (3,14), 0,069 (2,10). Utilizando|
el indice de responsabilidad por los resultados alternativo, los coeficientes para la responsabilidad por los resultados
corresponden a 0,0049 (0,85), 0,0090 (1,23), 0,0027 (0,24), -0,0020 (0,14), 0,023 (1,73), -0,0055 (0,27). Cuando se omiten los|
puntajes de la prueba de 8° grado del modelo II, los tamafios de las muestras aumentan a 45 pero los coeficientes para la
responsabilidad por los resultados siguen siendo aproximadamente iguales: 0,0056 (0,81), 0,0074 (0,52) y 0,022 (1,14). ~
p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.
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TABLA 9
SUPERVIVENCIA DE 100 A 120 GRADO, 2000-01, EN FUNCION DE LA SUPERVIVENCIA
EN 1995-96 Y LA RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS, ENTRE
LOS ESTADOS, POR RAZA (VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes Tasas de Tasas de Tasas de
supervivencia supervivencia supervivencia
de los blancos de los negros de los hispanos
1 11 I 11 1 11
indice de responsabilidad por los resultados -0,0013 -0,011 -0,0068 - 0,027 -0,039 -0,083
0,07) 0.38) 0.39) (0,98) 0,89) 0,99)
Tasas de supervivencia anteriores 0,717 1,03 0,556~ 0,774 0,468 -0,312
Nivel basico de 8° grado en la NAEP de 1996 0,0011 0,011 -0,0093
(0,15) (1,30) (0,70)
% de negros e hispanos 0,194 0,262 -0,133
(0,659) (0,67) (0,139)
Poblacién — Julio de 1995 2,56e-06 1,15e-06 1,14e-05
(0,39) (0,18) (0,623)
Ingreso por alumno en 1990 2,95e-06 2,33e-06 2,05e-06
(0,08) (0,06) (0,02)
Aumento anual del % de negros e hispanos 1,108 0,442 1,59
(0,66) (0,18) (0,35)
Aumento anual de la poblacion 10,68~ 14,33* 43,11%*
(1,92) (2,06) (2,72)
Constante 0,258 -0,252 0,368 0,231 0,553 1,159
(0,58) 0,31 (1,60) 049) (1,69 (0.85)
R? 0,07 0,24 0,10 0,55 0,08 0,36
Tamaiio de la muestra 45 33 45 26 44 29

Cuando se utilizan las tasas de supervivencia ajustadas, el coeficiente para el indice de responsabilidad por los resultados en
los seis modelos corresponde a —0,0031 (0,19), -0,0025 (0,09), -0,010 (0,68), -0,018 (0,66), -0,013 (0,33), -0,040 (0,49).
Utilizando el indice de responsabilidad por los resultados alternativo, los coeficientes para la responsabilidad por los resultados
corresponden a -0,0026 (0,14), -0,017 (0,67), -0,0033 (0,20), -0,030 (1,13), -0,033 (0,76), -0,067 (0,82). Cuando se omiten los
puntajes de la prueba de 8° grado del modelo II, los tamafos de las muestras aumentan a 43 pero los coeficientes para laj
responsabilidad por los resultados siguen siendo aproximadamente iguales: -0,0064 (0,28), -0,022 (0,97) y -0,048 (0,79).
~ p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.

TABLA 10
SUPERVIVENCIA DE 80 A 120 GRADO, 2000-01, EN FUNCION DE LA SUPERVIVENCIA
EN 1996-97 Y LA RESPONSABILIDAD POR LOS RESULTADOS, ENTRE
LOS ESTADOS, POR RAZA (VALORES DE T ENTRE PARENTESIS)

Variables independientes Tasas de Tasas de Tasas de
supervivencia supervivencia supervivencia
de los blancos de los negros de los hispanos
1 11 1 11 1 11
Indice de responsabilidad por los resultados 0,0069 0,0036 0,017 -0,0031  -0,040~  -,057
(1,29) (0,45) (0,96) (0,36) (1,96) (1,48)
Tasas de supervivencia anteriores 0,917%%=  0,639%*  (,825%* 1,09%* 0,146%* 0,058
9,35) 3,16) (3,20) (6,99) (2,61) (0,77)
Nivel bésico de 8° grado en la NAEP de 1996 0,0036* -0,0035 0,0048
(2,07) (1,39) (1,01)
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Variables independientes Tasas de Tasas de Tasas de
supervivencia supervivencia supervivencia
de los blancos de los negros de los hispanos
1 11 1 11 1 11
% de negros e hispanos 0,122 -0,251~ 0,654
(1,60) (2,03) (1,55)
Poblacion — Julio de 1995 5,62e-07 5,07e-06%* -2,84¢-06
(0,31) (2,98) (0,46)
Ingreso por alumno en 1990 -5,38e-06 1,58e-06 1,389e-05
(0,53) (0,15) (0,43)
Aumento anual del % de negros e hispanos 1,025% -1,47~ ,396
(2,33) (1,94) (0,23)
Aumento anual de la poblacién -1,31 1,30 2,07
(0,93) (0,64) (0,35)
Constante 0,049 0,027 0,079 0,073 0,80 0,62
(0,55) (0,17) (0,37) (0,747)  (10,29) (2,09)
R? 0,71 0,73 0,21 0,83 0,20 0,26
Tamafio de la muestra 44 31 43 23 44 27
Cuando se utilizan las tasas de supervivencia ajustadas, el coeficiente para el indice de responsabilidad por los resultados en
los seis modelos corresponde a 0,0012 (0,20), 0,011 (1,04), 0,012 (1,38), 0,0056 (0,56), -0,0077 (0,32), -0,065 (1,18). Utilizando|
el indice de responsabilidad por los resultados alternativo, los coeficientes para la responsabilidad por los resultados
corresponden a 0,0071 (1,28), 0,0051 (0,72), 0,019 (1,11), 0,0030 (0,36), -0,030 (1,44), -0,045 (1,23). Cuando se omiten los|
puntajes de la prueba de 8° grado del modelo II, los tamafios de las muestras aumentan a 43 pero los coeficientes para la
responsabilidad por los resultados siguen siendo aproximadamente iguales: -0,0021 (0,31), -0,00043 (0,02) y -0,029 (0,87).
~p<0,10, * p<0,05, ** p<0,01, *** p<0,001.

Conclusiones

El objetivo de este andlisis fue evaluar las variaciones de los indicadores
educacionales de los alumnos asociadas a la implementaciéon de sistemas de
responsabilidad por los resultados a nivel de los estados en la década del noventa.
Comenzamos desarrollando una escala de solidez de la responsabilidad por los
resultados de 0 a 5 basada en las exigencias de evaluacion y las repercusiones de
los resultados de las pruebas para las escuelas y los distritos. A continuacion,
exploramos las caracteristicas de los estados que han implementado sistemas de
responsabilidad por los resultados con diferentes grados de solidez con el fin de
informar nuestro andlisis de la relacién entre la responsabilidad por los resultados y
los indicadores educacionales de los alumnos. El objeto de lo anterior es reducir la
posibilidad de que, en nuestra evaluacion de la relacion entre la responsabilidad por
los resultados y los indicadores educacionales, nuestro indice de responsabilidad
simplemente estuviese operando como un valor sustitutivo de un factor implicito
que afectase el desempeiio de los alumnos. Encontramos que los estados con una
mayor proporcién de alumnos pertenecientes a minorias y con una mayor poblacion
exhiben mayores probabilidades de implementar un sistema sélido de responsabilidad
por los resultados. Ademds, si bien no encontramos ninguna relacion entre el aumento
de los puntajes de las pruebas antes de la implementacién y la solidez de la
responsabilidad por los resultados, los resultados sugieren que los estados con
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alumnos blancos con menor rendimiento exhiben mayores probabilidades de
implementar sistemas sélidos. Siguiendo estos andlisis, estimamos la relacion entre
la responsabilidad por los resultados, por una parte, y el rendimiento de los alumnos
en las pruebas, por otra, la progresion de los alumnos a través de la ensefianza
secundaria entre los diferentes estados. Realizamos una serie de verificaciones de
las especificaciones para comprobar la validez de nuestras conclusiones.

Nuestros resultados indican una relacion positiva y significativa entre la solidez
de los sistemas estatales de responsabilidad por los resultados y el aumento del
rendimiento en matematicas de 8° grado en todos los grupos raciales/étnicos.
Curiosamente, el rendimiento de los alumnos en las habilidades matematicas de
nivel superior también esta relacionado significativamente con una responsabilidad
estatal mas solida por los resultados, lo que sugiere que el énfasis en el aumento de
los estandares y en el desempeiio de las escuelas en las evaluaciones también
puede mejorar las habilidades de nivel superior. Esto puede deberse a que las
escuelas con alumnos con un alto rendimiento sienten también la presion de mejorar
el desempeiio de estos. En efecto, existe alguna evidencia de que las escuelas con
un mejor desempefo tienen mayor capacidad para responder a las presiones
externas en términos de responsabilidad por los resultados (Carnoy et al., en prensa).
El aumento del rendimiento de 8° grado asociado a una mayor responsabilidad por
los resultados es considerable. Un aumento de dos puntos en la escala de la
responsabilidad por los resultados corresponde a un aumento de aproximadamente
media desviacion estandar en el porcentaje de alumnos que logran por lo menos el
nivel basico y la magnitud de los efectos sobre el aumento en el nivel de competencia
€s aun mayor.

Otra sorpresa es que el aumento de los puntajes de las pruebas de 4° grado
generalmente no estd tan fuertemente asociado a la responsabilidad por los
resultados como el aumento de 8° grado. En efecto, encontramos que los estados
con una mayor responsabilidad por los resultados obtuvieron un aumento
significativamente mayor del porcentaje de alumnos negros de 4° grado que lograron
por lo menos el nivel basico en el examen de matematicas de la NAEP (un aumento
de mds de un tercio de una desviacion estandar asociado a un incremento de dos
puntos en la responsabilidad por los resultados) y un aumento marginalmente mas
significativo del porcentaje de alumnos hispanos de 4° grado que lograron por lo
menos el nivel basico en el examen de matematicas de la NAEP (aproximadamente
un aumento de un cuarto de una desviacion estdndar asociado a un aumento de
dos puntos en la responsabilidad por los resultados). Esperdbamos que los resultados
de 4° grado fueran mas significativos porque muchos estados han obtenido mayores
aumentos en su propia prueba estatal en los primeros grados y porque los maestros
de la educacién basica podrian tener mas flexibilidad para organizar su tiempo. De
manera alternativa, los alumnos de 8° grado podrian haber tenido més prictica en
las pruebas y haber estado mds expuestos a la responsabilidad por los resultados,
ya que muchos estados comienzan las evaluaciones en el 4° grado. Asimismo, los

45



Sociedad y Economia N° 6

alumnos de 8° grado podrian comprender mejor los beneficios derivados de la
obtencién de un mejor rendimiento en las pruebas y las consecuencias de la
responsabilidad por los resultados para su éxito académico. Tanto los resultados de
4° como de 8° grado mantienen su validez al ser sometidos a numerosas
verificaciones de las especificaciones; sin embargo, a pesar de los efectos positivos
de una mayor responsabilidad por los resultados sobre el rendimiento en
matematicas, observamos una considerable variacion entre los estados con sistemas
de responsabilidad por los resultados similarmente débiles o sdlidos.

Los efectos a mds largo plazo de una mayor responsabilidad por los resultados
son menos evidentes. Nuestras medidas de la progresion a través de la ensefianza
secundaria no son tan confiables como quisiéramos. Debido a que se basan en la
matricula de los estados por grado en cada afio, no podemos distinguir bien entre
las variaciones en la progresion, la migracion y la matricula debido a los incrementos
de la poblacién demografica. No encontramos evidencia de una relacién entre la
responsabilidad por los resultados y la retencion en el 9° grado, la progresion de 10°
a 12° grado ni la progresion de 8° a 12° grado para los alumnos negros ni blancos.
Sin embargo, no podemos descartar la posibilidad de que la responsabilidad por los
resultados esté asociada a un aumento de la retencién y a una disminucion de la
progresion de los alumnos hispanos. De las muchas especificaciones, solo unas
pocas muestran una relacion significativa entre la responsabilidad por los resultados
y estos indicadores educacionales, pero las estimaciones porcentuales no son
precisas.

Ciertamente, los resultados no muestran ninguna evidencia de un efecto positivo
de la responsabilidad por los resultados sobre la progresion de los alumnos a través
de la ensefianza secundaria. ; Por qué razén podriamos encontrar efectos positivos
en los puntajes de las pruebas, pero no en los logros educacionales? Existen varias
explicaciones posibles. En primer lugar, si bien los resultados de la prueba NAEP
sugieren que los alumnos de los estados con sistemas s6lidos de responsabilidad
por los resultados estan aprendiendo mds que simplemente la manera de obtener
buenos puntajes en sus pruebas estatales, estos programas podrian estar mejorando
las habilidades de los alumnos para rendir las pruebas, pero podrian no estar
cambiando los factores que influyen en el progreso escolar y otros indicadores
educacionales significativos. Una explicacion alternativa es que, a pesar de los
efectos positivos de la responsabilidad por los resultados con consecuencias para
la toma de decisiones educacionales en los puntajes de las pruebas de matematicas,
simplemente podria ser demasiado temprano como para evaluar las consecuencias
alargo plazo de esta iniciativa de politica relativamente reciente sobre los indicadores
de progreso escolar. Podriamos ver efectos en el progreso escolar a medida que
los alumnos que han pasado una mayor porcién de su educacion bajo sistemas de
responsabilidad por los resultados avanzan a través de la ensefianza secundaria.
Nuestra conclusion de que los estados con sistemas mas s6lidos de responsabilidad
por los resultados obtienen un mayor aumento de los puntajes en el examen de
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matemadticas de la NAEP de 8° grado podria significar que los alumnos de dichos
estados tendran mds probabilidades de obtener buenos resultados en el 9° grado y
mayores probabilidades de egresar. En promedio, los estados con mejores puntajes
en matemadticas efectivamente presentan menores tasas de retencién en el 9° grado,
pero esta relacién es mucho mds débil en el caso de los alumnos afroamericanos.
El progreso promedio de los alumnos afroamericanos puede ser lo suficientemente
bajo en el 8° grado como para que los aumentos marginales en el rendimiento no
sean suficientes como para mejorar las tasas de aprobacién de los cursos de
ensefianza secundaria en forma significativa, especialmente si los estindares de
aprobacioén de estos cursos se elevan. Una tercera posibilidad es que es mas fécil
influir en los indicadores educacionales de los nifios mds pequefios que de los
alumnos de la ensefanza secundaria. Aun cuando los alumnos que actualmente
cursan el 4° y el 8° grados estén mostrando un mejor desempefio en la prueba
NAEP, otros factores pueden afectarlos en la enseflanza secundaria y revertir el
impacto de la responsabilidad por los resultados incluso en su rendimiento en las
pruebas. Una ultima explicacion posible es que los mejores puntajes obtenidos en
el examen de matematicas de la NAEP pueden no medir el aprendizaje “real”. Un
puntaje relativamente mas alto en el examen de la NAEP puede no medir el
aprendizaje que se transforma en mejores notas en los ramos de matematicas,
inglés y estudios sociales en la ensefianza secundaria, permitiendo que los alumnos
terminen la ensefianza secundaria con su cohorte. No podemos distinguir entre
estas posibilidades en base a este andlisis.

En resumen, en este informe se presenta evidencia de que los estados que
implementaron sistemas de responsabilidad por los resultados mas sélidos en la
década del noventa obtuvieron un mayor aumento del rendimiento de los alumnos
en el examen de matemadticas de la Evaluacién Nacional del Progreso Educacional
(NAEP) entre 1996 y 2000. Estos resultados mantuvieron su validez al ser
sometidos a numerosas verificaciones de las especificaciones, incluyendo los
controles por la exclusion de alumnos de la prueba, debido a su clasificaciéon como
‘educacidn especial’ o ‘competencia limitada en inglés’. Es evidente una relacién
positiva tanto en el nivel de rendimiento de las habilidades basicas como en el nivel
de competencia y tanto para 8° grado como para 4° grado, a pesar de que los
resultados de 8° grado son mds sé6lidos. Esta relacion positiva es evidente para los
alumnos negros, blancos e hispanos.
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APENDICE

TABLA 1
EXAMEN DE MATEMATICAS DE 8° GRADO DE LA NAEP DE 2000: PROPORCION DE ALUMNOS
IDENTIFICADOS COMO SD Y LEP Y PROPORCION DE ALUMNOS EXCLUIDOS E INCLUIDOS EN EL EXAMEN
DE LA NAEP, POR RAZA/GRUPO ETNICO Y ESTADO (%)

Estado Blancos, no hispanos Afroamericanos Hispanos
% % % % % % % % %
Identif. Excluido Evaluado Identif. Excluido Evaluado Identif. Excluido Evaluado

AL 11,65 3,80 7,85 16,36 7,79 8,57 22,73 0,00 22,73
AZ 10,31 6,48 3,83 10,85 8,08 2,77 31,39 13,47 17,92
AR 10,89 6,84 4,05 15,59 11,31 4,29 38,29 12,59 25,70
CA 13,03 6,72 6,31 11,30 7,37 3,92 38,97 10,90 28,08
CT 13,26 8,25 5,02 17,56 14,72 2,84 25,87 15,77 10,10
GA 9,59 5,75 3,85 11,11 9,11 2,00 15,00 11,68 3,32
HI 20,11 5,05 15,06 16,61 9,68 6,93 26,00 3,00 23,00
1D 10,14 4,47 5,68 0,00 0,00 0,00 42,63 8,89 33,74
IL 13,01 6,42 6,58 15,06 12,05 3,01 23,21 9,17 14,04
IN 11,66 7,37 4,29 9,64 7,17 2,46 26,53 7,43 19,10
1A 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
KS 10,10 4,93 5,17 11,35 2,30 9,04 40,50 17,52 22,99
KY 12,50 9,21 3,30 16,90 12,61 4,28 0,00 0,00 0,00
LA 13,38 5,55 7,83 12,46 6,71 5,75 16,80 1,37 15,43
ME 14,43 8,72 5,71 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
MD 12,27 9,68 2,59 13,35 10,15 3,20 19,18 16,55 2,63
MA 16,11 9,83 6,28 20,32 6,26 14,06 36,70 26,60 10,10
MI 9,78 6,33 3,45 11,32 6,44 4,88 20,02 8,84 11,18
MN 11,87 4,54 7,33 0,00 0,00 0,00 44,50 18,89 25,62
MS 9,33 6,21 3,12 12,07 9,57 2,51 8,77 1,64 7,13
MO 13,84 8,14 5,70 17,93 12,98 4,95 22,43 5,52 16,90
MT 9,16 4,41 4,75 0,00 0,00 0,00 7,47 7,47 0,00
NE 10,89 2,30 8,59 20,20 16,73 3,47 28,87 6,32 22,55
NV 11,83 7,35 4,49 21,40 18,75 2,65 24,52 13,70 10,82
NM 15,44 6,40 9,04 0,00 0,00 0,00 27,97 15,54 12,43
NY 12,99 11,20 1,79 10,57 10,30 0,27 25,57 15,77 9,80
NC 13,14 11,38 1,76 18,74 17,13 1,61 29,53 23,72 5,80
ND 10,98 3,63 7,35 0,00 0,00 0,00 16,03 0,00 16,03
OH 11,75 9,00 2,75 13,34 11,05 2,30 5,73 0,00 5,73
OK 12,99 7,99 5,00 12,98 9,60 3,38 30,17 12,58 17,59
OR 13,35 4,05 9,30 19,78 14,36 5,42 37,17 18,80 18,37
RI 18,19 9,40 8,79 17,40 12,82 4,58 26,98 22,44 4,54
SC 11,75 4,93 6,82 14,86 10,43 4,43 12,26 0,00 12,26
TN 11,46 3,24 8,21 13,65 8,41 5,24 24,59 9,42 15,17
X 13,75 7,34 6,41 16,85 7,94 8,91 28,31 12,24 16,07
uT 9,97 4,36 5,60 0,00 0,00 0,00 37,61 14,75 22,85
A% 17,07 9,90 7,17 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
VA 12,60 8,80 3,80 19,06 13,68 5,38 22,46 11,47 10,99
'A% 14,43 11,18 3,25 20,05 15,29 4,76 11,44 2,39 9,05
WI 14,61 8,48 6,13 22,76 19,39 3,37 27,15 11,10 16,05
wY 11,19 3,97 7,21 0,00 0,00 0,00 25,74 4,38 21,35

Fuente: Centro Nacional de Estadisticas Educacionales, Washington, D.C.
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TABLA 2
EXAMEN DE MATEMATICAS DE 8° GRADO DE LA NAEP DE 1996: PROPORCION
DE ALUMNOS IDENTIFICADOS COMO SD Y LEP Y PROPORCION DE ALUMNOS
EXCLUIDOS E INCLUIDOS EN EL EXAMEN DE LA NAEP,

POR RAZA/GRUPO ETNICO Y ESTADO (%)

Estado Blancos, no hispanos Afroamericanos Hispanos
% % % % % % % % %
Identif. Excluido Evaluado Identif. Excluido Evaluado Identif. Excluido Evaluado

AL 12,88 6,63 6,26 13,19 8,38 4,80 13,93 1,71 12,22
AZ 9,09 4,62 4,47 20,68 19,21 1,47 26,43 13,90 12,53
AR 9,73 5,44 4,29 14,91 12,04 2,88 0,00 0,00 0,00
CA 9,37 5,08 4,28 22,99 13,41 9,58 30,82 15,01 15,81
CT 12,96 5,78 7,18 15,76 12,98 2,78 22,81 17,42 5,39
GA 9,34 5,81 3,53 9,15 7,09 2,06 20,69 11,96 8,73
HI 5,79 1,89 3,89 0,00 0,00 0,00 13,60 2,00 11,59
1D 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
1L 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
IN 11,29 5,04 6,26 16,13 9,92 6,21 16,70 2,42 14,29
1A 12,26 4,78 7,48 18,08 14,45 3,63 12,23 8,62 3,61
KS 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
KY 8,64 4,41 4,23 11,94 5,80 6,14 0,00 0,00 0,00
LA 8,75 5,18 3,56 10,28 6,85 3,43 10,87 1,62 9,26
ME 11,57 4,96 6,61 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
MD 10,03 5,13 491 14,21 8,84 5,37 22,42 8,13 14,29
MA 14,39 5,76 8,63 25,82 14,90 10,93 29,05 22,20 6,86
MI 8,63 4,98 3,65 6,46 5,41 1,05 13,38 1,78 11,59
MN 10,33 3,15 7,18 14,46 2,40 12,05 24,11 3,53 20,58
MS 10,38 5,74 4,65 11,81 8,39 3,42 6,51 0,00 6,51
MO 10,71 6,62 4,08 14,01 8,54 5,47 16,17 9,45 6,71
MT 8,93 3,14 5,79 0,00 0,00 0,00 12,39 0,00 12,39
NE 10,49 3,14 7,35 17,18 13,33 3,85 27,88 12,57 15,31
NV 10,84 5,65 5,19 0,00 0,00 0,00 27,16 11,01 16,15
NM 11,88 3,81 8,07 0,00 0,00 0,00 21,07 10,34 10,74
NY 10,69 6,62 4,06 10,95 6,75 4,19 24,52 11,51 13,01
NC 7,62 3,42 4,20 10,58 5,44 5,14 29,43 13,16 16,27
ND 8,94 3,24 5,70 0,00 0,00 0,00 14,17 1,46 12,71
OH 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
OK 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
OR 10,44 3,13 7,31 0,00 0,00 0,00 23,14 11,87 11,27
RI 14,04 5,84 8,19 20,44 6,14 14,30 27,22 11,52 15,69
SC 7,86 4,01 3,85 11,82 8,68 3,14 14,68 1,58 13,11
™ 11,20 4,15 7,05 9,13 5,74 3,39 25,76 2,43 23,32
X 9,21 5,20 4,01 17,55 9,55 8,00 27,34 12,74 14,60
uT 9,17 4,66 4,51 0,00 0,00 0,00 25,45 16,72 8,73
A% 11,61 4,18 7,43 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
VA 12,32 5,96 6,36 15,28 11,46 3,82 14,74 6,45 8,29
wv 13,04 8,81 4,23 11,22 11,22 0,00 7,20 0,00 7,20
WI 10,19 5,66 4,54 17,99 16,60 1,39 17,94 5,31 12,63
wY 9,57 1,68 7,88 0,00 0,00 0,00 10,32 0,80 9,52

Fuente: Centro Nacional de Estadisticas Educacionales, Washington, D.C.
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Capital humano y senalizacion:
evidencia para el area metropolitana de Cali, 1988-2000*
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Resumen

El texto contrapone y discute dos enfoques tedricos (capital humano y
sefializacion, éste tltimo en su version credencialista) usados en la evaluacion del
impacto de la educacién como recurso dentro del mercado laboral. Se revisan sus
fundamentos, se hace una propuesta metodoldgica para llenar el debate con
evidencia empirica (a partir de datos del area metropolitana de Cali) y, finalmente,
se extraen unas conclusiones y se derivan ciertas implicaciones de politica
econdmica.

Abstract

The paper contrasts and discusses two theoretical approaches (human capital
and signaling, the latter in its sheepskin version) used in the evaluation of the impact
of education as an asset within the labor market. Fundaments are reviewed, a
methodological proposal is made in order to bring empirical evidence to the debate
(using data from the metropolitan area of Cali) and, finally, some conclusions and
implications for economic policy are drawn.
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La mayoria de los seres humanos toman a menudo decisiones relacionadas con
la educacidn, aunque sélo excepcionalmente reflexionan sobre las variables a tener
en cuenta en este tipo de decisiones. Hay dos enfoques tedricos con amplia tradicién
para explicar la relacion de los ingresos por unidad de tiempo de un agente econémico
y sunivel de escolaridad: 1a Teoria del Capital Humano y la de la Sefializacién. En
Colombia, la inmensa mayoria de trabajos se declaran seguidores de la primera
cuando estiman las conocidas ecuaciones de Mincer (para una revision del estado
del arte en el pafs, cf. Castellar y Uribe, 2003). No obstante una ecuacién minceriana
puede ser compatible con ambas teorias, como bien sefiala Berndt (1991).

El objetivo de este documento es contraponer dos modelos que se pueden asociar
a cada uno de los enfoques tedricos y elegir entre ellos aclarando que, en el caso
de la teoria de la Sefializacion, se toma la version débil o credencialismo. Para
ello, en las dos siguientes secciones se revisan los fundamentos de cada una de las
teorias; a continuacion, cuarta seccion, se presenta la propuesta metodoldgica, la
cual se llena de evidencia empirica en las tres siguientes secciones; la octava
seccion se ocupa de los diferenciales por género, en tanto que la novena lo hace
con las implicaciones de politica econémica; el trabajo se cierra con unas
conclusiones y la bibliografia correspondiente.

Es oportuno sefialar que para dar sustento empirico a los modelos propuestos
se trabajaron de manera secuencial 52 etapas de la Encuesta Nacional de Hogares.
Cada una de ellas se procesé por separado y se guardaron los estimadores de
interés, para luego procesarlos en una perspectiva de series temporales. Este
tratamiento micro y macroeconométrico responde a la inquietud tedrica de los
autores acerca de la conveniencia de acercarse a los problemas del mercado laboral
tanto desde la perspectiva microeconémica como desde la macroecondémica.

La teoria del capital humano

El concepto de capital humano (Becker, 1964; Schultz, 1963) parte de la idea
de que las personas gastan en si mismas de diversas formas, pero no para obtener
satisfacciones actuales, sino para obtener beneficios futuros pecuniarios y no
pecuniarios. Es decir, que la inversién en educacion debe analizarse como cualquier
otra inversion, teniendo en cuenta el flujo actualizado de beneficios que genera, es
decir el valor actual neto de la inversion (Mcconnell y Brue, 1995; Hamermesh,
1984). De acuerdo con esta teorfa, un padre de familia hipotético tendria la opcion
de decidir invertir una cantidad de recursos en la educacion suya o de uno de sus
hijos, o podria, eventualmente, optar por utilizar estos recursos en inversion fisica,
inversion financiera, etc. La decision depende de la rentabilidad en valor presente
de la inversion en capital humano y de la de las inversiones alternativas.

(Como se mide esta rentabilidad? Hay dos formas de medirla. La primera
consiste en calcular los flujos de ingresos y gastos de la inversién y ponerlos en
términos de valor presente: si los ingresos son mayores que los gastos, la inversion
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es rentable; en caso contrario, no lo es. El supuesto implicito en esta medicién es
que no hay restricciones por el lado de la financiacion, es decir, que quien invierte
en capital humano puede conseguir los recursos en el sector financiero. Esta
rentabilidad tendria que compararse con la de las inversiones alternativas que reflejan
el costo de oportunidad de la inversidn en capital humano. Lo expuesto implica que
si lainversién en capital humano se hace en una persona joven, el flujo de beneficios
se dara en mds periodos, razén por la que debe ser mds rentable. Hay tres razones
que explican por qué los jovenes son los que deben hacer mayores inversiones en
capital humano: la primera porque tienen un tiempo mads largo para recuperarla, la
segunda porque tienen menor costo de oportunidad, y la tercera porque los jévenes
tienen mejor disposicion para aprender (Berndt, 1991). Esta primera forma de
calcular la rentabilidad de la educacién, llamada método algebraico tiene el
problema de que requiere el conocimiento de los costos y los beneficios individuales,
que son dificiles de calcular, y se tiene que suponer, entonces, que hay total
certidumbre sobre los mismos; es decir, por ejemplo, que no se presentan periodos
de ingresos inciertos o de desempleo. En conclusidon, el método algebraico es
evidentemente caro en términos de exigencias de datos, aunque es mas riguroso
desde el punto de vista teérico (Johnes, 1993; Weale, 1996).

El segundo método para calcular las tasas de rendimiento de la educacion es el
de las llamadas funciones mincerianas de ingresos (Mincer, 1958; 1974). Consiste
en comparar la tasa de salarios de las personas por nivel educativo y suponer que
la diferencia de ingresos se debe a la diferencia de productividad ocasionada por la
diferente cantidad de educacién que tiene el individuo. Lo planteado supone, por
un lado, que los salarios de los individuos son iguales a la productividad de los
mismos y que esta productividad estd asociada directamente con el nivel educativo;
por otro lado, también supone que los mercados de trabajo son lo suficientemente
competitivos como para hacer que los rendimientos privados de todos los tipos de
educacion sean iguales (Mcconnell y Brue, 1995; Mcconnell, Brue y Macpherson,
2003; Johnes, 1993; Weale, 1996).

La funcién minceriana tiene la siguiente forma:

Y=a+ﬁE+yX+£¥2 (1)

Ax0y=>05<0

Donde Y representa la tasa de salarios, E los afios de escolarizacién y X los
afios de experiencia laboral. La ecuacion (1) puede estimarse utilizando técnicas
convencionales de regresién y datos de corte transversal, definidos para todos los
individuos en el mismo momento. Permaneciendo constante todo lo demads, un
aumento en un afio de la escolarizacién de un individuo deberia elevar Y en f3.
Como AY es aproximadamente igual a la variacién proporcional de la tasa de
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salarios, se sigue que (1+) aproxima la proporcidn entre las tasas de salario después
de un afio adicional de escolarizacién y antes del mismo. Si la tasa de salario
renunciada representa el inico coste del afio adicional de escolarizacion, (1+) es la
proporcidén de los ingresos laborales por unidad de tiempo de un afio después de la
educacién adicional con respecto al coste de esa educacién. Por tanto, ﬁ es la
tasa privada de rendimiento de la educacién (Johnes, 1993).

Una desventaja obvia del método de la funcién de la tasa de salario consiste en
que s6lo puede usarse para calcular la tasa privada de rendimiento. Esto es asi
porque no es facil incorporar a este método los costes y beneficios sociales, ya que
s6lo se hace referencia a los ingresos individuales al evaluar la ganancia debida a
la educacién y el coste derivado de los afos de trabajo renunciados. Ademas, el
método de la funcién de ingresos no es mejor que los supuestos de la teorfa del
capital humano sobre los que se basa. Se supone que los perfiles de edad-ingresos
especificos del nivel educativo son verticalmente paralelos entre si una vez que los
trabajadores acceden al empleo y que los trabajadores nunca se jubilan. No obstante,
por fortuna, el primero de estos supuestos coincide aproximadamente con lo que
se observa en el mundo real; y dada la duracién de la vida laboral de las personas,
el segundo supuesto tiene escasa importancia empirica siempre que los tipos de
interés no sean despreciables. Por tanto, este método ofrece una comprobacién
util de los resultados obtenidos por la técnica algebraica, mas elaborada, y puede
facilitar la obtencion de estimaciones de la tasa privada de rendimiento en paises
en que los datos disponibles no permiten el uso del método algebraico.

La estimacion de la tasa de rendimiento tiene sesgos que subestiman o
sobreestiman el verdadero valor de la tasa de rendimiento de la educacion (Weale,
1996; Johnes, 1993; Blaug, 1996):

En primer lugar, las tasas de rendimiento de la educacién sélo captan el elemento
inversion de la educacion. Pero la educacion tiene un elemento consumo. Puede
suceder que se disfrute de los beneficios de consumo de la educacién no sélo
durante el periodo de instruccién, sino también durante el resto de la vida del
consumidor: por ejemplo, la capacidad de leer y escribir permite disfrutar del placer
de la lectura durante toda la vida. Como las medidas de la tasa de rendimiento s6lo
tienen en cuenta el elemento de inversion, la presencia de un elemento de consumo
impone a las estimaciones un sesgo a la baja.

En segundo lugar, si los mercados de trabajo son imperfectos, no hay garantia
de que el trabajador reciba como remuneracién su producto marginal. Si, por
ejemplo, las empresas tienen un considerable poder en el mercado de trabajo, la
negociacion del salario puede cerrarse a un nivel por debajo del producto marginal
del trabajador. En esa situacion, las estimaciones de la tasa de rendimiento no
reflejarian todo el alcance del aumento de la productividad causado por la educacién
(Blaug, 1993).

En tercer lugar, al estimar las tasas de rendimiento se prescinde de los problemas
de identificacion y seleccion, es decir, se supone que el diferencial de ingresos
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entre los trabajadores con estudios y sin ellos se debe enteramente a la educacion.
Esto lleva a un sesgo alcista de las estimaciones si, hasta cierto punto, las diferencias
salariales observadas se deben a diferencias de capacidad innata mds bien que a
diferencias de experiencia educativa (Spence, 1973; Pons, 2000; Willis y Rosen,
1979).

En cuarto lugar, la educacion genera externalidades positivas, entre ellas que
los mas educados tienen menor propension al delito, razén por la cual la sociedad
puede ahorrarse gastos en seguridad. Los mas educados también toman decisiones
politicas mds adecuadas, lo cual es beneficioso para la sociedad. En general, los
mas educados tienen normas de comportamiento que benefician a la sociedad.
Estas externalidades no se reflejan en la tasa de rendimiento privada y hacen que
la rentabilidad social de la educacién esté subvaluada (Johnes, 1993; para Cali, cf.
Castellar y Uribe, 2001).

La rentabilidad de la educacién, de acuerdo con la teoria del capital humano,
debiera disminuir cuando crece considerablemente la rentabilidad de inversiones
alternativas, es decir, cuando crece el costo de oportunidad de educarse. Por tanto,
en los periodos de auge econdmico deberia disminuir la rentabilidad de la educacion
y, en los recesos, aumentar (para evidencia empirica, ver Castellar y Uribe, 2003).

Como la rentabilidad se analiza con base en los ingresos, en ocasiones puede
estar influida por la discriminacién en el mercado laboral (Berndt, 1991; Pons y
Blanco, 2000; Tenjo et al, 2002). De acuerdo con esto la rentabilidad de la educacion
de las mujeres y los otros grupos discriminados (minorias étnicas, etc.) deberia ser
inferior a la de los no discriminados. Ademas, esta discriminacion no solo afecta la
rentabilidad de la educacion sino que también se da discriminacion en el acceso
mismo a la educacion, es decir, que los discriminados no sélo obtienen tasas de
rendimiento inferiores sino también niveles educativos inferiores, en cobertura y
calidad, porque se les discrimina en el acceso al aparato educativo.

El enfoque del capital humano supone que no hay restricciones de oferta de
educacion; por tanto, tampoco seria posible analizar con este enfoque el caso de una
educacién racionada como lo es la educacién superior en nuestro pais. Esto es asi
porque, aunque el rendimiento de la educacion la haga preferible a otras formas de
inversion, su racionamiento la hace inaccesible para algunos sectores de la poblacion.
Es decir, que este andlisis es valido en condiciones de cobertura educativa total.

Una gran virtud del enfoque del capital humano tiene que ver con la importancia
que le asigna a la calidad de la educacion: una educacién de mejor calidad se debe
traducir en mayor productividad e ingresos. Para probar esta hipdtesis, se tendria
que encontrar que un grupo significativo de personas se desempefian en el mercado
laboral en aquellas areas en las que tuvieron mejor desempefio en el aparato
educativo (un ejercicio para Colombia se encuentra en Tenjo, 1993b).

De acuerdo con esta teoria, todo lo que haga mas productivo al trabajador debe
ser considerado una inversion en capital humano; entre las variables estan la
migracion, el cuidado sanitario, la busqueda de empleo y las redes de informacién
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sobre el mercado de trabajo (Mcconnell, et al, 2003; Berndt, 1991).

Como puede verse, se trata de un enfoque de “individualismo metodolégico™: el
origen de todos los fenémenos sociales se debe hallar en la conducta individual
(Blaug, 1976). Se trata de un modelo de comportamiento de agentes econdmicos
que supone una conducta instrumental que identifica claramente entre fines y medios.
Es decir, que quien ingresa al aparato educativo tiene informacion plena sobre los
costos en que va a incurrir, asi como también sobre su perfil de ingresos cuando
acceda al mercado laboral. Esto quiere decir, entre otras cosas, que aca no cabe el
individuo que estudia influido por las preferencias de otros o por presion familiar o
social.

En la educacion, la principal implicacion del modelo de capital humano es que la
demanda de educacion es sensible a las variaciones de los costes privados directos
e indirectos de la enseflanza y a las variaciones de las diferencias entre los ingresos
asociados a cada afio de ensefianza. Segtn la teoria del capital humano, el mercado
de trabajo es capaz de absorber continuamente a los trabajadores que tienen niveles
de educacién cada vez mds elevados, con tal de que los ingresos especificos de la
educacion sean flexibles a la baja. El ajuste en este mercado es de precios, menores
ingresos; y no de cantidades, desempleo.

Es importante tener en cuenta que en este enfoque s6lo se considera la
rentabilidad que le reporta al individuo la educacién, dejando de lado aspectos tan
importantes como la funcién socializadora de la educacién. Blaug (1993) plantea
que la educacién reporta beneficios no cognitivos de dos categorias: en el vasto
espectro de los empleos de bajo nivel al que los jovenes sin ninguna titulacién son
normalmente condenados, encontramos los rasgos de conducta de la puntualidad,
la perseverancia, la concentracion, la obediencia, la sumision y la capacidad de
trabajar con otros. En el otro extremo, en el vértice de la pirdmide laboral, a 1a que
acceden principalmente los licenciados universitarios, se exige un conjunto distinto
de rasgos de personalidad; a saber: la autoestima, la confianza en uno mismo, la
versatilidad y la capacidad de asumir roles de liderazgo. En otras palabras, podemos
decir que la ensefianza elemental y secundaria educa a los soldados rasos, mientras
que la ensefianza superior forma a los altos militares (Bowles y Gintis, 1976).

En cuanto a las tasas de rendimiento social, la economia de la educacion se ha
encontrado con problemas dificiles de resolver, porque las tasas sociales que se
han calculado suelen ser inferiores a las privadas (Psacharopoulus y Woodhall,
1986). Segtin Psacharopoulus (1973):

“En el Reino Unido, la tasa privada de rendimiento de un titulo de graduado
durante la década de los sesenta se estimaba en el 12 por ciento. La tasa
privada de rendimiento de un doctorado, en el 16 por ciento. Las
correspondientes tasas sociales de rendimiento eran, respectivamente, el 8
y el 5 por ciento.” (Citado en Johnes, 1993: 53).
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Es bien sabido que los bienes que generan externalidades negativas, es decir,
que perjudican a la sociedad en términos netos, son los que se caracterizan por
tener rentabilidades sociales inferiores a las privadas. Esto no se puede plantear
para la educacion.

La senalizacion

La hipétesis de la sefializacion tiene una version fuerte y otra débil. La fuerte
parte de que el contrato de trabajo es un contrato incompleto, ya que especifica la
duracién del trabajo pero no la intensidad ni la calidad del esfuerzo, y que esta
relacidn, aunque puede mitigarse, nunca podrd anularse en su totalidad. La empresa
utiliza la educacion para poder determinar la cantidad y la calidad del esfuerzo que
los trabajadores podran desempeiiar en sus tareas. El proceso de contratacion de
trabajadores plantea un problema de “informacion asimétrica’: la informacion no
es igualmente accesible desde los dos lados del mercado; ademads, estas decisiones
se toman en contextos inciertos (Spence, 1973; Blaug, 1993).

Si en el mercado laboral hay informacién asimétrica, tanto sobre los empleos
como sobre las caracteristicas de los trabajadores, unos y otros intentardn utilizar
la escasa informacion que tengan, de tal manera que puedan tomar las mejores
decisiones (Spence, 1973). Un empleador que necesita un trabajador que cumpla
funciones de direccién buscard una persona con un nivel educativo alto, que se
supone que estd mas acostumbrado o puede adaptarse mds facil a dar érdenes que
a recibirlas; al revés para un trabajador no calificado. Se podria decir que el
desempefio académico en el aparato educativo revela caracteristicas esenciales
del trabajador, siendo una buena sefial, pero no necesariamente lo hace mas
productivo. Quién tiene un titulo es tenaz para luchar en la bisqueda de sus objetivos,
tiene cierto grado de estabilidad emocional y si tiene buenas calificaciones es posible
que pueda llegar facilmente a convertirse en un buen trabajador; el estudiante
irresponsable puede llegar a ser un trabajador idem.

De acuerdo con la teoria de la sefializacién, con la educacién ocurre que los
mas capacitados pueden obtener mayores rendimientos de la educacidn, no porque
esta los haga mds productivos, sino por sus capacidades innatas (Berndt, 1991).
La educacioén es una buena sefial para encontrar a los mejores trabajadores. Blaug
plantea que

“La hipdtesis de la seleccidn-sefializacién gana fuerza tan pronto como
reconocemos que los empleadores valoran la ensefianza no tanto por lo que
los trabajadores instruidos saben como por como se comportan los
trabajadores instruidos”. (Blaug, 1993: 130; cursiva nuestra).

Para Bloom (1956) los objetivos de cualquier curriculum de cualquier materia
en cualquier etapa académica pueden clasificarse exhaustivamente en tres
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categorias: 1) conocimientos (la suma de hechos y conceptos memorizados
almacenados en la cabeza del estudiante); 2) destrezas sicomotrices (la destreza
manual y a la coordinacién muscular); y, 3) rasgos de conducta (los valores y
actitudes que un alumno se lleva consigo al finalizar un curso).

Cuando se dice que la educacién es econémicamente valiosa, que hace que la
gente sea mas productiva, la mayoria piensa automaticamente en los conocimientos.
Sin embargo, lo que los empleadores valoran realmente en la mayoria de los
trabajadores son los “rasgos de conducta”, tales como la puntualidad, la
perseverancia, la atencion, la responsabilidad, la busqueda del éxito, la cooperacion,
la sumisidn, etc. Los conocimientos necesarios para desempefiar la mayoria de
trabajos en la industria y la agricultura se aprenden realizando el trabajo. La
educacién formal no tanto forma al trabajador, como lo hace susceptible de ser
formado. Ahora bien, es curioso que estos rasgos de conducta cruciales que explican
ampliamente el valor econémico de la educacion no puedan expresarse directamente,
sino s6lo como un subproducto, como una “agenda oculta” de un proceso educativo
dirigido al conocimiento (Blaug 1993).

Como ya se menciond, la hip6tesis fuerte plantea dificultades con la informacion,

ya que

“Se plantea una situacion de informacion asimétrica en la que una de las
partes, en este caso el trabajador, dispone de mds informacién que la otra, la
empresa, y es dificultoso o muy costoso obtener una informacién precisa
sobre el talento y la capacidad de los aspirantes. Frente a este problema de
informacidn asimétrica, se han propuesto distintas soluciones que tienen como
nexo comtn la utilizacién de la dotacién educativa del individuo como fuente
de informacién: modelo de sefializacion, Spence (1973), modelo de filtro,
Arrow (1973) y modelo de seleccion o criba, Rothschild y Stiglitz (1976)”.
(Pons, 2000: 4).

De acuerdo con la version débil, la credencialista, la educacién serviria como
requisito de admision para ciertas profesiones, de modo que las empresas ofrecerian
salarios mds altos y mejores trabajos a los que posean un titulo. Las razones detrds
del credencialismo serfan: la mala percepcion del valor de la educacidn, las barreras
a la entrada de las profesiones o el snobismo de tener trabajadores mas educados.
La teoria credencialista es la més f4cil de contrastar.

De acuerdo con la teoria de la sefializacion, la tasa social de rendimiento de la
educacion podria ser negativa; segtin Hamermesh (1984: 92):

“La tasa social de rendimiento, sin embargo, puede ser negativa en este
caso, la tinica funcién socialmente productiva de la educacion es proporcionar
informacioén a los empleadores sobre las personas jovenes que seran buenos
trabajadores”.
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Los célculos de las tasas de rendimiento, sociales o privadas, han sido muy
controvertidos:

“Los célculos de las tasas de rendimiento privado son dudosos, porque omiten
forzosamente los rendimientos no monetarios, como la satisfaccion
profesional. Los cdlculos de la tasa de rendimiento social son doblemente
dudosos: omiten los rendimientos no monetarios y (puesto que no pueden
utilizar otro procedimiento) también ignoran el problema de la seleccién.”
(Barr, 1993: 245).

Algunos estudios tienden a controvertir lo planteado por la teoria del capital
humano. Hay datos que indican que el tipo de escuela a la que asiste un individuo
influye en los ingresos futuros independientemente del nivel educativo adquirido.
Layard (1977) utiliza el método de la funcién de ingresos para demostrar que en el
Reino Unido, en 1971, los alumnos de una escuela secundaria selecta lograban una
prima de ingresos en torno al 11,6 por ciento sobre los demas. Esta es la llamada
hipotesis del vinculo con la vieja escuela: un titulo, especialmente de una escuela
o universidad de elevado prestigio, es una forma de conseguir un lugar preferido en
la cola de los escasos puestos bien pagados. Se sostiene que los que consiguen los
puestos son seleccionados por titulados que estudiaron en la misma escuela o en
otra parecida basdndose en la lealtad o la amistad y no en el rendimiento.

Lo mismo puede decirse de la pertenencia a determinada clase social: los
estudiantes de los estratos altos logran mayor rendimiento de su educacién que los
de los estratos inferiores. Algunos autores encuentran que existe una fuerte
correlacion entre la clase social y la participacién en la enseilanza superior. Pero
parece que los hijos de padres que trabajan como profesionales o directivos tienen
un mayor poder adquisitivo aun cuando no tengan estudios superiores. En
consecuencia, un anélisis convencional confundird el rendimiento de pertenecer a
las clases media y alta con el rendimiento de haber cursado estudios superiores
(Mcconnell y Brue, 1996).

La propuesta metodoldgica

Ponemos a consideracion de los expertos una alternativa econométrica para
elegir entre la teoria del capital humano y la versién débil de la de la sefializacién
como opciones para la explicacion de la tasa de salarios. I[gualmente se propone un
camino para explicar los diferenciales por género. Existe abundante literatura para
el analisis econométrico de la teoria de la sefializacién (cf. Pons, 2000).

La propuesta consiste en emparentar la teorfa del capital humano con la
tradicional ecuacién de Mincer cuando se consideran cambios suaves (spline) por
niveles educativos y a la version del credencialismo en la sefializacién con cambios
bruscos o saltos. Si lo que se valora es la productividad asociada a los afios de
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escolaridad, la funcién minceriana debe ser continua, en tanto que si lo que se tiene
en cuenta es el credencialismo o la informacién que revela la educacion, el cambio
debe ser libre entre cada nivel educativo. La figura 1 ilustra estas dos posibilidades.

Para la econometria tradicional ambas opciones cuentan con sendos modelos
que utilizan variables falsas para captar los cambios paramétricos involucrados.
En el caso del cambio suave o spline es muy importante recordar que la forma
como se definen las variables falsas no es la convencional (para referencias de

manual, cf. Greene, 2003; Johnston, 1984).

FIGURA 1.
CAMBIOS SUAVES VS CAMBIOS LIBRES EN LA ECUACION MINCERIANA
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Se retoma la ecuacién de Mincer incluyendo la posibilidad de cambios
paramétricos temporales de origen macroecondémicos en la perspectiva de Castellar
y Uribe (2003). En las siguientes definiciones, i representa un agente econémico y

t un trimestre en el tiempo:

Sea Y,= logaritmo de la tasa de salarios

1

E, = afios de escolaridad formal

EX , = experiencia potencial
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U, = perturbacion aleatoria
Oo,= tasaminima de salario
B,= tasa de retorno de la educacién

¥, y O, pardmetros que determinan la tasa de retorno de la experiencia

En consecuencia la ecuaciéon de Mincer generalizada es:
Yitzaz+ﬁz Eiz+7/t EX”+5[ EXZ';2+U1'I (2)
a,#0 B,>0 y,>0 6,<0

Cuando se definen variables falsas para incorporar cambios suaves, esto es,
una funcidn quebrada, se hace atendiendo a la continuidad de los niveles y no
como un factor con varias categorias:

0 K =5 FPrismaria

1 Hysh Secundaria  y  Universitaria
k=
i
1 &, =11 Universitaria
Hiy =

0 &, =11 Frimaria  y  Secundaric

El modelo que garantiza continuidad es:

Yit=a1+ﬁPz Eit+CSz*Dliz (Eiz - 5)+CU1*D211 (Eiz -1 1)"")/1 EXiz+51 EXitz-IU”
3)
a #0 BP>0 CS,>0 CU,>0 vy, >0 6, <0
i=l,2,...,Nl
t=1,2,...,T

Donde:  f#F, = tasa de retorno de la educacion primaria
('3, = cambio en 5 por la educacion secundaria

'L, = cambio en #F + 5, por la educacion universitaria

Obsérvese que las tasas de retorno de la educacion secundaria y universitaria
son ahora:
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3. = tasa de retorno de la educacion secundaria

[5,= BB+ S, @)
AU, = tasa de retorno de la educacién universitaria
U= PP +CS, + LT, (5)

Cuando se trabaja con cambios libres o saltos bruscos se definen las variables
falsas de manera convencional: un factor (educacion) con tres categorias (primaria,
secundaria y universitaria) (Gujarati, 2003). En este mundo:

1 53=<&, =11 Secundaria
7 1:‘: =

0 Cdre case  Frimaria v Universitaria

Hody=

it

{l E, =11 LUniversitaria

0 dra case  Frimaria v Secundaria

El modelo se especifica de la siguiente manera:

Y,=aP,+CasS, F1,+CaU, F2,+fBPS, E,+CBS, F1, E,+y, EX ,+5, EX'+U,
(0)
aP, x0 CaS,#0 CaU, =0 PBPS,>0 CBS,>0 CBU,>0 y,>0 0J,<0

Ahora cada nivel tiene sus propios pardmetros que pueden cambiar de manera
libre.

P, = tasa de retorno de la educacién primaria
('AS, = cambio en #FS, por secundaria
AU, = cambio en fF\S, por universitaria

Las tasas de retorno de los niveles distintos a primaria se calculan ahora como:

BSS, = BPS, +CAS, )
BUS, = BPS, +C 8L, ®)

Téngase presente que econométricamente son dos modelos diferentes que no
estan anidados entre si. En ocasiones se mezclan incorrectamente los modelos
definiendo las variables falsas como el seeundo modelo y se trabaja la estructura
del primero, esto es, la ecuacion (3) con F1, y FZ,, enlugarde D1, y D2,
(este error, cometido por la OIT (1999) y por Tenjo (1993), ya fue sefialado por
Castellar y Uribe, 2001).
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Como se sefiald, se quiere elegir entre el modelo (3) y el modelo (6) como
proxys de la teorfa del capital humano y de la version débil de la sefializacion. Se
proponen dos vias: como los modelos no estan anidados y tienen diferente nimero
de regresores, utilizar el enfoque discriminatorio mediante el criterio de informacion
de Schwarz; la segunda via es estimando el modelo de determinantes
macroecondmicos propuesto por Castellar y Uribe (2003).

Dentro del enfoque de la discriminacion para la seleccion de modelos, el criterio
bayesiano de Schwarz tiene ventajas comparativas frente a los criterios de la
competencia (Theil, Amemiya, Akaike). En primer lugar, es el que mds penaliza la
inclusion de regresores; en segundo término, es el tnico consistente en el sentido
de que la probabilidad de elegir el modelo correcto tiende a uno cuando el tamafio
de la muestra tiende a infinito (para una discusion, cf. Castellar, 1998).

El criterio de Schwarz propone elegir el modelo que minimiza:

*

2L, K
SC=——2+—log NV 9
NN & ®

Siendo N el nimero de observaciones, K el ntimero de parametros y L; el
logaritmo de la funcién de verosimilitud concentrada en el punto de méximo. Puesto
que la propuesta de capital humano se traduce en 6 pardmetros (véase ecuacion
(3)) y lade senalizacién en 8 (ecuacion (6)), el uso del criterio es altamente apropiado.
Puesto que el ejercicio se va a replicar 52 veces, de encontrar una regularidad
empirica en la eleccidon secuencial se tendria evidencia a favor de alguna de las
dos opciones tedricas.

El otro camino para decidir entre las dos teorias es un modelo macroeconémico
que da cuenta de los movimientos de los pardmetros de la ecuacién de Mincer. En
Castellar y Uribe (2003) se construye formalmente el modelo y se postula que la
tasa de retorno tiene un comportamiento anticiclico en funcién de los logaritmos de
la tasa de desempleo, LTD, (efecto positivo) y del indice de precios rezagado,
LIPC , (efecto negativo). La evidencia empirica encuentra elasticidad positiva a
la tasa de desempleo y elasticidad unitaria negativa para el indice de precios. Surgen
ahora ciertas preguntas: ;Cémo se comportan dichos impactos por niveles
educativos? ;Se comportan macroecondmicamente igual las tasas obtenidas por
los dos enfoques en disputa?

Deben entonces estimarse dos conjuntos de modelos. Desde la perspectiva del
capital humano se contrasta:

BP,=m, +7r,LTD, + 7 ,LIPC,_ +¢, (10)
BS, = myy + LT, + mu LIPC, , + &, (11)
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Desde la vision de la sefializacion los correspondientes modelos a estimar son:

BFS, = 8, +8, .70, + 8, LIFC, |+, (13)
A5, = 8, + 8, LT0, + 8. LIPC,  +e, (14)
BUS, = &, + 8, .70, + 8, LIFC, | + &, (15)

En cuanto a los diferenciales por género, se quiere plantear también el problema
como uno de eleccién entre modelos alternativos. La prictica mds difundida es
separar hombres y mujeres de la muestra. Es sabido que esta separacion
corresponde a un modelo de variables falsas en el que se le permite cambios en
todos los pardmetros para el caso de un factor con dos categorias (Mufioz, 1990).

Se define una variable falsa de acuerdo al género del agente econdmico:

{1 hombres
Gz‘: =

0 mujeres

Por convencidn, se agrega una M a los pardmetros de las mujeres y se antepone
una C a los diferenciales de los hombres respecto a las mujeres, con lo cual el
modelo (3) se puede reespecificar:

Y,-o0M +M  E +yM ,EX +6M , EX+Ca, G,+CB, G, EX+CS,G,, EX+U,,
16)

aM, #0 BM,>0 yM,>0 6M,<0 Ca, #0 CB, #0 Cy, #0 C&, #0

Puesto que el modelo contiene la informacién de hombres y mujeres se puede

determinar si hay cambios entre ellos y encontrar cudles fueron. La propuesta

consiste en plantear modelos alternativos donde sélo cambie el logaritmo de la tasa

minima de ingreso laboral, s6lo cambie la tasa de retorno o que cambien ambos.
Resultan entonces cinco modelos alternativos:

MODELO 1: No hay cambios - Ecuacién (3).

MODELO 2: Cambio en el logaritmo de la tasa minima de salario.

Y,=aM,+ B, E,+y, EX,+8, EX,’+Ca, G, +U, (17)
oM, #0 B,>0 v,>0 8,<0 Co, #0

MODELO 3: Cambio en la tasa de retorno de la educacion:

Yiz:aﬁﬁMz Eir*‘% EXit+6t EX,';Z*'Cﬁz Git Eit+Uit (18)
o, #0 BM,>0 v,>0 8,<0 CB, #0
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MODELO 4: Cambio en las dos anteriores:

Y,-aM,+BM, E,+y, EX,+68, EX,’+Ca, D,+CB, G, E,+U, (19)
aM ,#0 BM,>0 y>0 6<0 Co,#0 Cb, #0

MODELO 5: Cambios en todos los pardmetros, ecuacién (16).

Pueden entonces estimarse los cinco modelos y utilizar criterios de seleccion.
Aunque los modelos (3), (17), (18) y (19) estan anidados en el modelo (16), no es
econdémico hacer una via de inferencia. Ademads el nimero de pardmetros difiere,
pues la ecuacién (3) tiene 4, la (17) y (18) tienen 5, la (19) 6 y la (16) tiene 8.
Nuevamente el mejor camino es utilizar el criterio de seleccion de Schwarz.

Cambio suave en los diferenciales por niveles educativos

En esta y las dos secciones siguientes, se propone aportar evidencia empirica
acerca de las modelizaciones propuestas. En ésta seccion se utiliza la funcion
quebrada y se analiza la evolucion de las tasas de retorno asociadas a los tres
niveles de escolaridad.

La evidencia empirica proviene de un doble procesamiento de la base de datos
de la Encuesta Nacional de Hogares. Primero se procesaron, una a una, las etapas
59 a 110. Las estimaciones se hicieron con los modelos (2) y (3) sin correccién de
sesgo de selectividad pues, de acuerdo a Castellar y Uribe (2003), el estimador
MCO capta el efecto total de la educacién cuando se corrige el sesgo. Obtenidas
52 estimaciones de los parametros de interés se procedié a realizar su analisis
descriptivo, grafico y de series temporales.

Para el andlisis estdtico de los retornos se propone utilizar un sencillo intervalo
de confianza al 99% para una media poblacional de la tasa de retorno con una
probabilidad del 99%.

&
I = A+26 2 5 (20)

El intervalo de confianza [12.4;13] contiene el verdadero valor de la tasa de
retorno promedio de la educacion en el periodo 1988-2000, tal cual se puede deducir
de la informacidn consignada en el cuadro 1. Los valores observados tuvieron un
valor medio de 12.7% con extremos de 11% y 14%. La hipétesis de que el proceso
generador de datos sigue una distribucién normal no resulta rechazada de acuerdo
al Test de Jarque-Bera. Los limites probabilisticos para la tasa de retorno de la
educacién primaria son [8;9.6], con un valor medio observado de 8.8% y extremos
de 4.4% y 14%. Nuevamente la hip6tesis de normalidad en la distribucién generatriz
no es rechazada por los datos.
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CUADRO 1. ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS DE LAS TASAS DE RETORNO
PORDIFERENCIALES DENIVEL EDUCATIVO

TOTAL PRIMARIA SECUNDARIA |[UNIVERSITARIA
MEDIA 12.71 8.75 1033 18.80
MEDIANA 12.60 8.91 10.26 18.81
MAXIMO 14.20 14.01 12.84 23.21
MINIMO 11.00 4.43 7.50 1533
DESV. EST. 0.78 2.02 1.33 1.71
L 14.42 8.00 9.84 18.17
L 13.00 9.65 10.83 19.44
JARQUE -BERA 0.96 0.47 0.91 0.94
NSC 61.72 79.18 63.46 62.57

FUENTE: Construidas a partir del cuadro 3 del Anexo en Castellar y Uribe (2003: 33).
L= limite inferior para el intervalo de confianza al 99%
L = limite superior para el intervalo de confianza al 99%

Puesto que el limite superior del intervalo para el retorno de la primaria (9.65%)
es menor que el limite inferior del correspondiente intervalo para el retorno de la
educacién secundaria (9.84%), puede afirmarse que la hipdtesis de que
efectivamente hay un retorno diferencial positivo de la educacion secundaria frente
a la primaria tiene sustento empirico. El intervalo aleatorio [9.8;10.8] contiene el
valor medio del retorno de la secundaria con probabilidad del 99%, habiéndose
observado un promedio de 10.3% con valores extremos de 7.5% y 12.8%.
Obsérvese que la tasa de retorno de la educacién primaria tiene una gran dispersion
relativa y su valor maximo (14%) supera el minimo de la secundaria (7.5%); esto
puede llevar a que en un determinado trimestre no se encuentre diferencias
significativas entre ambas tasas, fruto del azar. Solo al analizar la evolucién de las
mismas con suficiente cantidad y calidad de informacién se puede evidenciar la
existencia de una prima diferencial en la secundaria.

El retorno de la educacién universitaria representa una clarisima prima adicional,
casi cercana a los retornos de las dos anteriores. El intervalo probabilistico se sitia
en [18.2;19.4] y las descriptivas indican una media de 18.8% (idéntica a la mediana)
con médximo de 23.2 y minimo de 15.3. El Test de Jarque-Bera no permite el
rechazo de la hipdtesis de normalidad en el proceso generador de datos, al igual
que acontece con los retornos de la secundaria. En sintesis, el mercado reconoce
una prima adicional en el retorno de la educacién secundaria de 1.6% frente al de
la primaria y una prima de 8.5% en la universitaria con relacion a la secundaria.

Es ahora el momento de preguntarse qué ha sucedido en el tiempo con las tasas
de retorno. En el grafico 1 se aprecia el movimiento en U de la tasa de retorno de
la educacion apuntando hacia un movimiento anticiclico (para el anlisis detallado
de esta trayectoria y sus determinantes, cf. Castellar y Uribe, 2003). Lo que interesa
de este documento es que sirva de referencia para la evolucion de las tasas por
niveles que se encuentra en el grifico 2. Se aprecia una tendencia decreciente
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para la primaria, la secundaria pareciera tener la forma de U y la universitaria

exhibe un tramo constante y en la fase de crisis crece.

GRAFICO 1.
EVOLUCION DE LA TASA DE RETORNO DE LA EDUCACION
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No obstante, es mds preciso si se modelan las series previo contraste de la
posible no estacionariedad. Si se encuentra la presencia de una raiz unitaria, lo
conveniente es aplicar la metodologia ARIMA; en caso contrario, puede ser
adecuado un modelo de tendencia deterministica quebrada, como los propuestos
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en Castellar y Uribe (2002). Especificamente se puede utilizar como modelo general
uno del tipo:

Sy -a,+a, TEND, + o, SPLINE, 1), 1)

Siendo la serie en cuestion, & >0, y donde los signos y la significancia de &; y
&, describen la trayectoria, y el significado de las variables lo da:

SPLINE, - CRISIS, « TEND, 23,
0 198%:1 1994: 4

CRESES, = {
1 18%95:1, 2000: 4

En el cuadro 2 se condensan los resultados de la anterior propuesta
metodolégica. En primer lugar, se comprueba que, para las cuatro series estudiadas,
se rechaza la hipdtesis de no estacionariedad, presencia de raiz unitaria, en las
mismas, de acuerdo al Test de Dickey y Fuller. En consecuencia tiene sentido
utilizar la ecuacién (21) para encontrar el proceso generador de datos de cada
serie. Se confirma lo que las trayectorias graficas muestran al encontrar el mejor
modelo anidado en la ecuacion (21) mediante criterio de Schwarz. El retorno de la
educacion secundaria sigue un camino similar al del conjunto, cayendo a razén de
0.14% trimestral entre 1988 y 1994 y subiendo al 0.18% cada trimestre de 1995 al
2000. La primaria presenta una clara tendencia decreciente disminuyendo su
retorno un 0.1% cada trimestre del periodo de estudio, mientras que la tasa de los
universitarios permanece constante el primer periodo y asciende 0.15% trimestral
durante el segundo.

CUADRO 2.
MODELOS DE TENDENCIA DETERMINISTICA
PARA LOS RETORNOS VIA CAMBIO SUAVE
Ry i TOTAL PRIMARIA SECUNDARIA | UNIVERSITARIA
ESTIMADO
D.F -3.69 -6.80 -4.44 -6.14
Niveles criticos
1% -3.56 -4.15 -4.15 -4.15
5% -2.91 -3.50 -3.50 -3.50
10% -2.60 -3.18 -3.18 -3.18
CONSTANTE 13.90 10.93 12.88 17.93
& {72.35} {24.16} {42.50} {83.94}
TEND -0.08 -0.08 -0.14
£ {-7.76} {-5.54} {-8.59}
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Ry TOTAL PRIMARIA | SECUNDARIA | UNIVERSITARIA

ESTIMADOR

SPLINE 0.15 0.18 0.15

&y {7.95} {6.12} {6.88}

}{’2 (%) 55.6 36.80 61.24 47.57

SCR 13.45 123.31 33.47 76.76

F, 32.94 30.70 41.29 47.29

NSC (%) 0.0000 0.0001 0.0000 0.0000

L. -38.94 -97.47 -62.33 -83.91

D.W. 1.68 1.95 2.02 1.69

AIC 1.60 3.82 251 3.30

SC 1.71 3.90 2.62 3.37
FUENTE: Construidos a partir del cuadro 4 del Anexo en Castellar y Uribe (2003: 34-37).Entre
{ } las razones t. AIC = Criterio de Akaike SC= Criterio de Schwarz Q"= Estadistico de
LJUNG-BOX LM-= Testde Multiplicadores de Lagrange para autocorrelacién D.F= estadistico
de la prueba Dickey y Fuller para la serie de la variable dependiente.

Con el propésito de evaluar la contribucién de cada nivel al conjunto, se estimé
el siguiente modelo de regresion lineal multiple (niveles marginales de significacion
entre paréntesis)

B,= —0.53+0.1085, +0.5745, +0.34 8T, +¢, (22)
(21.38) (0.00) (0.00) (0.00)
74=95.8% F=392.5(0.000) DW=1.29

Habida cuenta que las series incluidas en el modelo de regresion estimado en (22)
son estacionarias, el ejercicio es valido desde la 6ptica de la moderna Econometria
de Series Temporales. El significado de los pardmetros es la contribucién porcentual
de cada tasa por niveles a la tasa global de retorno. Para verificar el ejercicio se
realizé prueba de que los coeficientes (excepto el intercepto) suman uno y, en efecto,
no resulta rechazada la hipétesis nula. El intercepto no resulta significativo como
anticipa el modelo. Puede afirmarse que la tasa de retorno de la educacién secundaria
aporta un 57% al total, en tanto que la de la universitaria lo hace un 34% y la de la
primaria un 10%. Es inmediato deducir que estos porcentajes deben estar asociados
a los pesos porcentuales que cada grupo tiene entre los ocupados.

Cambios bruscos en los diferenciales por niveles

En esta investigacion se ha identificado la version débil de la teoria de la
sefalizacion o credencialismo con saltos bruscos entre niveles educativos, tal cual
ilustra la linea punteada de la figura 1. Un contraste riguroso de la version fuerte
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no es posible con los datos de la Encuesta Nacional de Hogares. Interesa dar aqui
sustento empirico a la anterior suposicion. Se inicia con el andlisis descriptivo de
los retornos obtenidos por esta via, se grafican, se verifica su estacionariedad y se
modelan de manera consecuente.

CUADRO 3.
ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS DE LAS TASAS DE RETORNO POR
DIFERENCIALES DE NIVEL EDUCATIVO PARA SENALIZA CION
PRIMARIA SECUNDARIA UNIVERSITARIA

MEDIA 8.73 10.28 18.64
MEDIANA 9.02 10.17 18.38
MAXIMO 13.76 13.61 25.94
MINIMO 4.17 6.83 12.32
DESV.EST. 1.96 1.57 2.94
L, 8.00 9.71 17.55
L 9.45 10.87 19.73
JARQUE -BERA 0.12 0.57 0.17
NSC 94.23 75.17 91.59
FUENTE: Construidas a partir del cuadro 3 del Anexo en Castellar y Uribe (2003: 33). L= limite
inferior para el intervalo de confianza al 99% L = limite superior para el intervalo de confianza
al 99%.

En el cuadro 3 se tienen las estadisticas descriptivas obtenidas al estimar 52
veces la ecuacion (6). No es necesario detenerse en los detalles para concluir que la
informacién contenida en el cuadro es similar a la ya analizada en el cuadro 1. Se
deduce que ambas vias producen estimadores insesgados de los retornos por niveles
educativos. Quiza el tnico detalle que vale la pena resaltar es la mayor desviacién
del retorno de la universidad en el cambio libre con respecto al de cambio suave.

GRAFICO 3.
EVOLUCION DE LAS TASAS POR NIVELES EDUCATIVOS
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Cuando se observa la variacién en el tiempo de los retornos se evidencia un
panorama como el que ofrece el grafico 3, en el que se aprecia la mayor variabilidad
antes mencionada. No obstante, si se observan tendencias menos claras que las
que permite visualizar el gréafico 2.

Continuando con el ejercicio en el cuadro 4 se presentan los resultados del
andlisis de estacionariedad para las tres series, encontrandose un fehaciente rechazo
a la hipdtesis de existencia de una raiz unitaria. Se procede entonces a indagar por
un proceso estacionario de generacion de datos como el que recoge la ecuacion
(21), cuyos resultados estan en el mismo cuadro 4. En general, se aprecian menores
ajustes con relacion a lo que se encuentra con el cambio suave del cuadro 2. En
especial, para la tasa de retorno de la educacién universitaria se tiene un modelo
con un ajuste del 13%, cuando para su homélogo el cambio suave era del 48%.
Ademds se encuentra una tendencia al aumento, durante todo el periodo. Para la
primaria se tendria una evolucién en forma de U.

CUADRO 4.
MODELO DE TENDENCIA DETERMINISTICA PARA LOS RETORNOS VIA
CAMBIO LIBRE
Ry i PRIMARIA SECUNDARIA UNIVERSITARIA
ESTIMADOR
D.F -6.61 -6.34 -6.80
Niveles criticos
1% -4.15 -4.15 -4.15
5% -3.50 -3.50 -3.50
10% -3.18 -3.18 -3.18
CONSTANTE 11.52 12.62 16.64
£y {20.41} {27.30} {21.57}
TEND -0.13 -0.12 0.07
4] {-4.44} {-5.32} {2.97}
SPLINE 0.12 0.19
ey {2.11} {4.06)
R’g (%) 38.26 35.40 13.26
SCR 116.15 77.94 376.18
F 16.80 14.97 8.80
NSC (%) 0.0003 0.0008 0.46
I 94.67 8431 125.23
D.W. 2.04 2.29 1.92
AIC 3.75 3.35 4.89
SC 3.86 3.47 4.96
FUENTE: Construido a partir del cuadro 5 del Anexo en Castellar y Uribe (2003:38 40). Entre { }
las razones t.  AIC = Criterio de Akaike =~ SC= Criterio de Schwarz ~ Q'= Estadistico de LJUNG-
BOX  LM= Test de Multiplicadores de Lagrange para autocorrelacién D.F= estadistico de la prueba
Dickey vy Fuller para la serie de la variable dependiente
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Es decir, que aunque los retornos reportados por las dos vias son en promedio
iguales, pareciera que sus trayectorias deterministicas difieren. En cualquier caso,
las series analizadas en estas dos secciones son estacionarias y coherentes con
procesos generadores que siguen una distribucion normal. Puesto que las variables
provenientes del enfoque macroeconémico también son estacionarias, como se
probé en Castellar y Uribe (2003), la modelizacion via las ecuaciones (10) a (15)
es un ejercicio que se puede acometer sin temores de inconsistencias o de
regresiones espurias. Es la tarea que se acomete en la siguiente seccion.

Cuando se estima el equivalente de la ecuacién (22) se encuentra un resultado
muy diferente. En efecto (niveles de significancia en porcentajes entre paréntesis):

8= 8.56+0.128P5, +0.26655, +0.028US, +5,  (23)
(0.00)  (1.44) 0.00)  ( 44.5)
Fi=402%  F=124(0.000) DW=1.03

En este caso aparece un intercepto significativo sin sentido y la prueba de que
las tres participaciones suman uno resulta rechazada por los datos. Cuando se
intenta con retornos libres dar cuenta del movimiento de la tasa de retorno del
conjunto de los ocupados no se encuentran resultados satisfactorios a diferencia
de lo que se encuentra con retornos de cambio suave.

¢ Capital humano o credencialismo?

Importa en esta seccion elegir entre los dos modelos. De acuerdo con la propuesta
metodoldgica de la cuarta seccidn, primero se quiere utilizar el criterio de Schwarz
que permite, segin la estadistica bayesiana, elegir el modelo que con mayor
probabilidad generd la muestra. El resultado es contundente: en la totalidad de los
52 casos contemplados, el criterio opta por la ecuacién (3), esto es, por cambios
suaves en la funcién de Mincer. Basta mirar las series del cuadro 8 del Anexo en
Castellar y Uribe (2003: 47).

La segunda manera de decidir es via el modelo de determinantes
macroecondmicos de Castellar y Uribe (2003). Para tener un punto de referencia,
se incluye la estimacion del modelo para , es decir, para la tasa de retorno del
conjunto de la poblacién:

B =gy o BT S  BIPE sy (24)
g >0 g >0 mp <0
Los resultados del ejercicio para la anterior ecuacién y las correspondientes al
cambio suave se resumen en el cuadro 5. En ningtin caso el modelo presenta

problemas de autocorrelacion, hecho que puede interpretarse como un signo de
correcta especificacion. La tasa de retorno de la educacion es eldstica a la tasa de
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desempleo y con elasticidad unitaria negativa a las expectativas inflacionarias.
Cuando el modelo se estima para el retorno de la educacion primaria, se encuentra
absoluta inelasticidad a la tasa de desempleo y elasticidad negativa al indice de
precios del periodo anterior. La rentabilidad de la secundaria es eldstica a la tasa
de desempleo, al desajuste del mercado de trabajo, y también lo es con signo
negativo a las expectativas. Por dltimo, la rentabilidad de la universidad tiene
elasticidad unitaria positiva a ambos determinantes macroecondmicos.

CUADRO 5.
MODELO DE DETERMINANTES MACROECONOMICOS
PARA RETORNOS VIA CAMBIOS SUAVES
hY fi TOTAL PRIMARIA SECUNDARIA [UNIVERSITARIA
ESTIMADO

T 11.22 14.22 11.95 10.79

1ni%s (0.65) (1.64) (0.93) (1.27)
) [0.00] [0.00] [0.00] [0.00]

T 1.88 0.80 2.15 1.56
10123 (0.38) (0.96) (0.54) (0.74)

LTD [0.00] [40.66] [0.002] [4.17]

o -0.87 -2.00 -1.88 1.08
10123 (0.18) (0.45) (0.25) (0.36)
LIPC | [0.00] [0.01] [0.00] [0.40]

(%) 34.0 37.30 52.52 49.33
SCR 18.5576 120.3546 38.4166 72.6468
F 13.89 15.87 28.66 25.34
NSC (%) 0.0002 0.0005 0.0000 0.0000

= 4
EC -46.5867 -94.26 -65.1408 -81.3873
D.W. 1.48 2.08 1.91 1.84
AIC 1.94 3.81 2.67 3.30
SC 2.06 3.92 278 3.42
Q 3.42 0.1074 0.0055 0.2640

[6.4] [74.30] [94.1] [60.7]
LM 3.27[7.7] 0.09[76.0] 0.05[94.47] 0.23[63.06]
FUENTE: Construido a partir del cuadro 6 del Anexo en Castellar y Uribe (2003: 41-43). Entre
() errores estandar Entre [ ] Niveles marginales de significacion % AIC = Criterio de Akaike
SC= Criterio de Schwarz Q= Estadistico de LJUNG-BOX LM= Test de Multiplicadores de
Lagrange para autocorrelacion

La caida observada en la seccion quinta de la tasa de retorno del nivel primario,
la explica su elasticidad unitaria negativa al indice de precios y su insensibilidad a la
tasa de desempleo. La forma en U de la trayectoria seguida por la rentabilidad de
la secundaria obedece a sus respuestas eldsticas y de signo contrario. El ascenso
en la crisis de la rentabilidad de los estudios universitarios lo explicaria su elasticidad
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positiva a las expectativas inflacionarias.

El ejercicio paralelo para los retornos provenientes de cambios bruscos en la
funcién de Mincer se puede ver en el cuadro 6. Los resultados para la primaria son
similares a los del cuadro 5. Igual acontece para la secundaria, pero el modelo
tiene un ajuste menor. El cambio se observa con la universidad, pues el modelo en
su conjunto no es significativo al 1%.

CUADRO 6.
MODELO DE DETERMINANTES MACROECONOMICOS PARA
LOS RETORNOS VIA CAMBIOS LIBRES
Sf’ PRIMARIA SECUNDARIA UNIVERSITARIA
ESTIMADOR
g 13.31 10.54 12.13
; Lif}E (1.61) (1.32) (2.87)
T [0.00] [0.00] [0.01]
Em 1.08 2.49 0.09
f=123 (0.94) (0.76) (1.67)
LTD [25.57] [0.22] [95.7]
513 -1.95 -1.75 1.65
=123 (0.44) (0.36) (0.80)
LIPC , [0.01] [0.00] [4.37]
7 (%) 34.56 29.54 13.61
SCR 115.8591 77.3282 366.4636
F, 14.20 11.48 4.94
NSC (%) 0.0014 0.0084 1.11
.'.: -93.2898 -82.9798 -122.6537
D.W. 2.04 2.41 1.95
AIC 3.77 3.37 4.92
SC 3.89 3.48 5.04
Q” 0.04 2.40 0.01
[84.4] [12.1] [90.7]
LM 0.033 2.20 0.01
[85.46] [14.39] [91.22]
FUENTE: Construido a partir del cuadros 7 del Anexo en Castellar y Uribe (2003: 44-46).Entre
() errores estdndar  Entre [ ] Niveles marginales de significacién % AIC = Criterio de Akaike
SC= Criterio de Schwarz ~ Q'= Estadistico de LIUNG-BOX LM= Test de Multiplicadores
de Lagrange para autocorrelacion.

La conclusién de la eleccién por esta via se inclina nuevamente a favor del
modelo de cambios suaves. Si se acepta que la funcién continua es mds cercana
a la teorfa del capital humano, en tanto que la que permite saltos bruscos lo es con
el credencialismo, la evidencia empirica da mayor sustento a la primera en el drea
metropolitana de Cali en el periodo 1988-2000. Podria sugerirse que en el mercado
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de trabajo se transa implicitamente la educacion, como atributo del bien heterogéneo
hora de trabajo. La evolucién de los precios de cada nivel estd determinada
macroecondmicamente de acuerdo al desajuste del mercado de trabajo y las
expectativas de inflacion.

La evolucion de los diferenciales por género

La propuesta consiste en elegir el modelo que con mayor probabilidad genera la
muestra cuando se permiten cambios en los pardmetros originados en el género
del agente econémico. Al detenerse en los resultados del criterio de Schwarz para
los cinco modelos en cuestion (cuadro 8 del Anexo en Castellar y Uribe, 2003: 47))
se concluye que en ningtn caso el modelo que permite cambio en los cuatro
parametros es elegido (el modelo 5 de la ecuacién (16)). Se deduce que lo mejor
no es seguir el camino usual de separar la muestra en hombres y mujeres, pues no
todos los pardmetros deben cambiar de acuerdo al género. En la gran mayoria de
trimestres entre 1988 y 1994 se elige el modelo 4 (ecuacién (14)), esto es, el que
permite cambios en el logaritmo de la tasa minima de ingreso laboral y en el retorno
de la educacién. En los trimestres de 1995 al 2000 se tiende a elegir el modelo 2
(ecuacion (17)), que solo permite cambios en el intercepto.

GRAFICO 4.
EVOLUCION DE LOS RETORNOS A LA EDUCACION DE HOMBRES Y MUJERES
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Los resultados se visualizan en los gréficos 4 y 5, en los que se pueden observar
los dos pardmetros que cambian para hombres y mujeres. Los retornos han sido
tradicionalmente mayores en las mujeres que en los hombres, pero la diferencia ha
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tendido a desaparecer en los dos ultimos afios. Esto explica por qué al final del
periodo se elige el modelo 2. Al observar lo que ha sucedido con el intercepto, el
logaritmo de la tasa minima de ingreso laboral, se tiene que bien siempre ha existido
un diferencial positivo a favor de los hombres, dicho diferencial evidencia una
clara tendencia a la baja. La desaparicién del diferencial en el retorno y la
disminucién del anterior, permitirian adelantar la hipétesis de que la discriminacién
por género esta disminuyendo. No obstante, cabe la posibilidad de que hasta ahora
sea un fendmeno asociado con la crisis.

GRAFICO 5.
EVOLUCION DEL LOGARITMO DE LA TASA MINIMA
DE SALARIO DE HOMBRES Y MUJERES
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Implicaciones de politica

En el mercado educativo se presentan fallas que pueden ser corregidas por la
intervencion estatal. La educacidn genera externalidades positivas, razén por la
cual el libre juego de la oferta y la demanda determinard un equilibrio en una
cantidad de educacidén inferior a la que requiere la sociedad. Es decir, que las
externalidades no se reflejan en los precios y, por tanto, las rentabilidades sociales
y privadas son diferentes. En consecuencia, y como ocurre con todos los bienes o
servicios que generan externalidades positivas, para que la sociedad tenga la cantidad
de educacién que requiere, este servicio debe ser subsidiado. Lo anterior quiere
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decir que, a pesar de que el precio es un instrumento adecuado para asignar los
recursos, en el caso de la educacion no es eficiente.

En este trabajo se compar6 la teorfa del capital humano con la teoria de la
sefalizacion en su version débil (credencialismo). La evidencia empirica permite
concluir que la primera explica mejor lo que sucede en el mercado laboral del drea
metropolitana de Cali.

La teorfa del capital humano enfatiza en la importancia de la inversién en
educacién y en educacién de alta calidad. Para la hipétesis de la sefializacion lo
importante es que el agente econémico se vincule a una institucién educativa que
sefalice bien y es posible que estas no sean las de mayor calidad. Es posible que,
incrementando la cobertura, sin mayor énfasis en la calidad, se pueda sefializar
bien en el mercado laboral. De acuerdo con la teoria de la sefializacién los
rendimientos sociales serian inferiores a los privados, por lo tanto, la educacién no
debiera ser subsidiada.

Los rendimientos sociales de la educacién calculados con las funciones
mincerianas por Psacharopoulos y otros, son inferiores a los privados, lo que es
contradictorio con el planteamiento de que la educacion tiene mas externalidades
positivas que negativas, y, por lo tanto, debe ser subsidiada.

Los rendimientos de la educacién, de acuerdo con la teoria del capital humano,
son mayores cuando se hacen las inversiones en personas jovenes: los jévenes van
a recibir la rentabilidad durante su vida activa y se espera que esta sea mayor que
la de los viejos. Por otro lado, la productividad del trabajador también depende de
la experiencia, por lo tanto los mds viejos deben tener mayor productividad: el
costo de oportunidad de los viejos es mayor que el de los jovenes. Ademas, se
supone que los jévenes tienen mejor disposicion para el aprendizaje que las personas
de edad mds avanzada (Berndt, 1991). La conclusion de esto es que es prioritario
hacer la inversién en educacién en personas jovenes, pues la educacion de adultos
es menos rentable.

Conclusiones

El retorno de la educacion para el conjunto de los ocupados ha sido en promedio
del 12.7% en el periodo de estudio. Para la secundaria ha tenido una prima de
1.6% y para la universidad de 8.8% para situarse en el 18.8%. El movimiento de la
tasa de retorno global ha sido originado en un 57% por el movimiento de la tasa de
la secundaria y en un 34% por el de la universitaria. Las trayectorias de la tasa de
retorno global y de la secundaria siguen una U de caracteristicas anticiclicas. Para
la educacién primaria se tiene una permanente caida en su retorno mientras que la
rentabilidad de la educacién superior permaneci estable en la fase expansiva y se
incremento en la recesiva. El modelo que sugiere cambios continuos en la tasa de
retorno por niveles educativos se comporta mucho mejor que uno de cambios
libres cuando se quiere explicar la trayectoria de la tasa global. No obstante ambos
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modelos reportan promedios similares.

La conclusién para el caso analizado es que hay que dar prioridad a la educacién
publica y fomentar la calidad de la educacién. Dejar esto a las sefiales del mercado
puede generar efectos perversos.

Se utiliza el criterio de Schwarz para la eleccidn, y se opta por el modelo de
cambios suaves, asociado a la teoria del capital humano. Igual acontece cuando se
utiliza el enfoque de determinantes macroecondmicos.

No es un buen camino separar hombres y mujeres en la muestra. Es mejor
utilizar modelos alternos que permitan elegir cudles pardimetros cambiaron. El
diferencial positivo en la tasa de retorno de la educacién de las mujeres parece
haber desaparecido en la fase recesiva, en tanto que el diferencial positivo en el
logaritmo de la tasa minima de salario de los hombres ha venido desapareciendo.

La politica econémica de excesivo control de inflacidn coexistiendo con altos
niveles de desempleo ha perjudicado en especial a los menos educados, los de
educacién primaria y secundaria. Es imprescindible una politica estatal que preserve
la calidad de la educacién y proteja la educacion publica para conservar las
externalidades que en ellas se presentan.
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Determinantes del rendimiento educativo de los estudiantes
de secundaria en Cali: un analisis multinivel

John Jairo Correa’

Resumen

Se analiza el impacto que sobre el logro educativo de los estudiantes de Cali de
grado once tienen, de un lado, variables correspondientes a los alumnos, y al plantel,
y alainteraccion entre ellas, del otro. Los datos corresponden a 16,998 alumnos de
427 colegios. Para el andlisis se utilizaron modelos lineales de niveles multiples con
dos niveles (alumno y colegio). Se encontré que existen diferencias significativas
entre el rendimiento de los alumnos y estas se explican principalmente por factores
que operan a través de diferencias entre escuelas y entre alumnos.

Abstract

This paper analyses the effect of several variables on the school performance
of students of Cali in the eleventh grade (the higher school level). The variables
analyzed are the following: personal characteristics of the students, school variables,
and their interaction. The data were collected from 427 schools of Cali for a sample
of 16,998 students. Multilevel lineal modeling with two levels was used for the
analysis. It was found that there are significant differences between the school
performance of the students, and these are explained mainly by factors that operate
through differences between schools and students

Palabras Claves: Logro escolar, Educacion secundaria, Andlisis multinivel,
Contexto socioeconémico, Antecedentes familiares, Segmentacion educativa,
ICFES, Cali.
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Después de varias décadas dedicadas al problema de la cobertura, las autoridades
educativas colombianas han comenzado a mostrar, en los tltimos afios, un mayor
interés por los problemas de la calidad y equidad de la educacion?, convirtiéndolas
en objetivos de la politica y en instrumentos estratégicos de su desarrollo.
Reconocido el vinculo entre el mejoramiento de la calidad y el conocimiento de las
circunstancias en que se desarrolla el aprendizaje, se hace indispensable investigar
el por qué de las variaciones en el desempefio de los estudiantes de secundaria.

Segtn el Ministerio de Educacion Nacional, en Colombia se presenta una grave
crisis en la educacion bdsica secundaria. Los estudios de esta entidad concluyen
que una cuarta parte de los estudiantes de los colegios publicos no logran superar
el nivel minimo de las pruebas en lenguaje y menos del 20% alcanzan el nivel
6ptimo en séptimo y noveno grado. A nivel agregado se identific6 que el 81% de
los Departamentos tienen bajo desempeiio en el examen del ICFES y sélo algunos
colegios privados alcanzan niveles superiores (Ministerio de Educacién Nacional,
2001). Los resultados muestran la existencia de disparidades sociales en los logros
educacionales, lo que alimenta la polémica sobre calidad y equidad.

Desde esta perspectiva, ;cudl es el objetivo fundamental del sistema educativo?
El reto es lograr, al mismo tiempo, calidad y equidad en el servicio educativo. Una
educacion es de calidad si desarrolla en el individuo la capacidad de responder de
manera efectiva a las situaciones que lo rodean, asi como a ambientes culturales y
tecnoldgicos en continua transformacion. En este contexto, el desempefio representa
una forma de aproximacion al ideal de calidad en la educacion. Es decir, la calidad
puede ser medida como el rendimiento observado de los estudiantes. La equidad
puede entenderse como la compensacién de cada uno de los colegios con respecto
al nivel socio-econémico de los estudiantes (Bryk y Raudenbush, 1992; Brandsman
y Knuver, 1989). Ahora bien, la responsabilidad de toda sociedad justa es asegurar
que sus miembros con niveles similares de talento y capacidad, e independientemente
de cualquier criterio de discriminacién, tengan las mismas posibilidades de acceso
al sistema educativo (Rawls, 1979). El Estado debe garantizar a todos los individuos
el acceso a una educacion de calidad.

Una forma de abordar el andlisis de la distribucion equitativa de la calidad
educativa es asociar las caracteristicas familiares, personales y del colegio al que
asiste el alumno, por un lado, y su rendimiento escolar, por el otro. Esto implica, al
mismo tiempo, aproximarse a la determinacién de la importancia relativa de los
factores escolares y extra-escolares del aprendizaje. Si la distribucion de los

2El acceso a una educacién secundaria de calidad puede ser un buen mecanismo de prediccién de las
posibilidades futuras de las personas (Bossier, Knight, y Sabot, 1985; Bishop, 1989, 1992). La
calidad de la educacion secundaria afecta las probabilidades de ingreso a la universidad; la formacion
académica incide también en el desempefio de las personas en el mercado laboral a través de su efecto
sobre algunas habilidades bdsicas: la expresion oral y escrita y la capacidad de formular y resolver
problemas complejos (Lockheed, 1991: 5). En sintesis, la calidad de la educacién secundaria es un
factor de suma importancia en el logro socio-econémico de las personas y un factor determinante del
acceso a oportunidades y a la movilidad social.
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aprendizajes no se ajusta estrictamente a la de los recursos socio-econdémicos y
familiares de los alumnos, jes posible que las caracteristicas del colegio no tengan
efectos importantes sobre la distribucion de los resultados o, por el contrario, éste
cumple un papel efectivamente redistributivo?

De ello se deriva el siguiente interrogante: ;quiénes pueden recibir una educacion
de calidad? Si s6lo los estudiantes que tienen una mejor situacion socio-econdmica
pueden acceder a una educacion secundaria de buena calidad, tendremos que
aceptar el vinculo entre la calidad de la educacién y el nivel socio-econémico y las
implicaciones que tiene ésta conexion sobre la distribucion equitativa de oportunidades
y lamovilidad social en la region. Es decir, si se reconoce la existencia de ventajas
y de oportunidades (ciertas cualidades personales adquiridas anteriormente o fuera
de la escuela) que afectan al aprendizaje escolar, se violaria el principio de la
igualdad de posibilidades. En términos normativos, la distribucién de las probabilidades
en los resultados educativos deben ser independientes del nivel socio-econémico,
de forma que sélo la capacidad, el talento, la aspiracion y el esfuerzo deberian
generar diferencias en el logro de los estudiantes.

Por otro lado, si son los planteles educativos los que garantizan a los estudiantes
recibir una educacion de calidad (Card y Krueger, 1996a, 1996b; Altonji y Dunn,
1996), aquellos planteles con mejores equipos, calidad en los maestros y directivos
e infraestructura —es decir, los colegios mejor dotados— ofrecerian una mejor
educacion, lo que llevaria a tener que considerar politicas que propendan por la
igualacién en la calidad educativa.

El objetivo de este trabajo es conocer el peso relativo que tienen los factores
escolares e individuales en la determinacion del rendimiento medido por la prueba
del ICFES. Es decir, se trata de estimar la variacion del rendimiento entre colegios
y estudiantes de educacion media en Cali. De esta forma, se espera determinar
qué proporcién de las desigualdades en el rendimiento es explicada principalmente
por factores que operan a través de diferencias entre escuelas y entre alumnos. Si,
por ejemplo, se establece que las caracteristicas familiares son las mas importantes,
ello implicard que todo esfuerzo orientado a igualar las oportunidades tendrd que ir
mas alla de igualar el acceso a cierta calidad de educacion. Si se establece lo
contrario, el acceso deberd convertirse en el principal objetivo de cualquier esfuerzo
encaminado a igualar las oportunidades.

Ahora bien, en Colombia son escasos los estudios sobre los determinantes del
desempefio escolar que utilicen técnicas de andlisis estadistico distinto a la de
Minimos Cuadrados Ordinarios. Pese a que el Ministerio de Educacién ha realizado
estimaciones sobre la base de los resultados de las pruebas del ICFES, en ellas no
se han tenido en cuenta los avances metodoldgicos experimentados a lo largo de
esta década: el perfeccionamiento del software especializado permite una re-
estimacién de aquellos resultados. Es por eso que aqui se propone una técnica
diferente: el Analisis Multinivel, utilizando el Software MLwiN (Rasbash, et al.,
2000). Para nuestro andlisis se utilizan modelos lineales de niveles multiples con
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dos niveles (alumno y escuela): la variacion del rendimiento de cada estudiante en
torno al rendimiento promedio de su colegio y la variacion del rendimiento promedio
de cada colegio en torno al rendimiento promedio de todos los colegios de su misma
ciudad.

Frente a la técnica de Minimos Cuadrados Ordinarios, el analisis multinivel
ofrece varias ventajas. El principal punto es que en estas poblaciones las
observaciones individuales no son, en general, del todo independientes. En efecto,
los alumnos de un mismo colegio tienden a parecerse entre si debido a un proceso
de seleccion (homogenizacidn de los estudiantes por clases sociales) y una historia
comun que los alumnos comparten por el hecho de concurrir al mismo colegio. De
esta forma la correlacién promedio (conocida como correlacion intra-clase) entre
las variables de los alumnos del mismo colegio serd mayor que la correlacion de las
mismas variables medidas entre los alumnos de colegios distintos. Las pruebas
estadisticas descansan sobre el supuesto de la independencia de las observaciones,
y como este supuesto es violado en esta clase de estructuras poblacionales, los
errores estandar estimados de las pruebas estadisticas tradicionales serdn bastante
reducidas, y esto conducird a que la mayoria de los resultados sean
significativamente espurios (Hox, 2002).

Este texto se divide en tres secciones. En la primera se describen los estudios
sobre el rendimiento educativo de los estudiantes, subrayando sus hipdtesis y
conclusiones. En la segunda parte se estiman una serie de modelos de niveles
multiples, incluyendo las caracteristicas relacionadas con el estudiante y con los
colegios, captando el efecto de cada variable sobre el rendimiento educativo de
forma individual, y actuando en su conjunto. En la tiltima seccién se encuentran las
conclusiones.

Revision bibliografica

En las dltimas cuatro décadas de investigacion sobre la educacién, se ha
descubierto una asociacion entre las caracteristicas del alumno y su logro escolar.
La investigacion de Coleman et al. (1966), una referencia importante al respecto,
trataba de encontrar el efecto especifico que los insumos escolares tenian sobre la
distribucion del aprendizaje, previo control de las caracteristicas socio-econdmicas
de la familia del alumno. La investigacion concluy6 que estos insumos tenian,
aparentemente, poco efecto sobre las diferencias en el desempefo escolar; es
decir, que las diferencias obedecian, casi exclusivamente, a la distincién en el origen
social del alumno, mientras que las variables escolares, al menos las consideradas
en el estudio, producian un efecto practicamente nulo.

Existen numerosas criticas acerca de la metodologia y la técnica usada en este
estudio, tales como la simplicidad del modelo insumo-producto empleado; la ausencia
de mediciones sobre los aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje, denominado
“caja negra”; la forma de llevar a cabo el andlisis de regresion (step by step) ya
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que, existiendo colinealidad entre las variables de la escuela y las familiares, cuando
éstas entran primero, no dejan varianza para explicar a los factores propiamente
escolares (Bowles y Levin, 1968); el carcter aditivo del modelo de insumo-producto
y la exclusion de cualquier probable interaccion entre ellos. Finalmente, el estudio
tiene una limitacién metodoldgica importante dada la forma en que se midieron los
insumos escolares (por ejemplo, no era posible relacionar a cada grupo de
estudiantes con su respectivo maestro).

Sin embargo, este estudio alenté a otros investigadores, quienes intentaron
replicar o contradecir sus hallazgos empleando, para ello, otras metodologias y
técnicas de medicion y andlisis. Poco después, Jencks (1972) presento un trabajo
que reafirmaba los hallazgos de Coleman et al.: 1o mas importante en la explicacion
del rendimiento escolar serfan las caracteristicas del estudiante.

A fines de los afios ochenta, investigaciones que usaron la técnica del meta-
andlisis se propusieron probar la validez de algunos modelos de determinacién del
rendimiento (Walberg, 1986; Fraser et al., 1987). Resumidamente, concluyeron
que: a) las relaciones entre rendimiento y ciertos factores son bastante persistentes;
b) no hay un factor que haga desaparecer totalmente los efectos de los otros; y,
por tanto, c¢) el rendimiento es explicable a través de ciertos factores que interactian
entre si y participan con una pequefia pero importante parte en la comprension de
la variancia total (Fraser, 1989).

Alexander y Simmons (1975) llegaron a las mismas conclusiones que Coleman
y Jencks. Sin embargo, basados en la revision y critica de los estudios realizados
con anterioridad y en sus propias investigaciones, Heyneman (1976: 200-211; 1980:
403-406) y sus colaboradores (Heyneman y Loxley, 1983: 13-21) concluyeron que
los errores de medicidn, los procedimientos metodolégicamente cuestionables y la
incorrecta especificacion de los modelos de rendimiento utilizados explican la
ambigiiedad en los resultados obtenidos por las investigaciones precedentes. La
hipétesis basica de Heyneman era que las sociedades menos desarrolladas son
mas homogéneas que las industrializadas y, por tanto, que los antecedentes sociales
de los alumnos ejercen menos influencia sobre el rendimiento.

Edmonds (1979), por su parte, se muestra interesado no sélo en describir
procesos y asociaciones entre el logro y la calidad de las escuelas, sino en su
creacion en zonas urbanas pobres; eso hace que este tipo de estudios tuviera un
sesgo hacia la equidad. Otra revision contemporanea la constituyen los trabajos de
Schiefelbein y Simmons (1980), en los cuales informaban que, de acuerdo con la
mayoria de las investigaciones consideradas, en los paises del Tercer Mundo la
clase social ayuda significativamente a predecir el logro del alumno y que las
caracteristicas familiares son mds relevantes cuando se trata del aprendizaje en
“lenguaje” comparado con “ciencias”. En esta misma perspectiva, Lockheed, Fuller
y Nyirondo (1989: 239-256) advierten que la verificacién de un supuesto predominio
de los factores escolares en el Tercer Mundo se debe, exclusivamente, a problemas
conceptuales y metodoldgicos, tales como incluir sélo el aspecto material en la
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medicion de clase social, dejando por fuera aspectos culturales, o el hecho de usar
mediciones que sélo son apropiadas o confiables en el primer mundo (educacion,
ocupacion). Si se tienen en cuenta estos aspectos, el efecto del origen social sobre
el rendimiento es mayor.

A la hora de explicar el desempefio de los estudiantes, Scheerens (1992) tiene
en cuenta tanto las variables de insumos fisicos como de procesos, al tiempo que
incorpora técnicas estadisticas avanzadas. La autora hace un analisis del estado
de la investigacion sobre el tema y de la posibilidad de su unién con estudios de
mejoramiento escolar en los paises en desarrollo. El andlisis de ocho estudios
latinoamericanos sobre factores de eficacia escolar en primaria (reseiados por
Vélez, Schielfelbein y Valenzuela, 1993), estimando funciones de produccién
educacionales mediante el empleo de técnicas de andlisis tradicionales (minimos
cuadrados ordinarios), muestra que el porcentaje del logro explicado por la escuela
oscila entre el 49% y el 60%.

Fuller y Clarke (1994) resumen los resultados de las investigaciones realizadas
durante la primera mitad de la década de los ochenta con relacién a las asociaciones
estadisticamente significativas entre las variables de insumos y las variables de
procesos; ellos encuentran un mayor nimero de estudios sobre educacion primaria,
y recomiendan la incorporacién de aspectos relacionados con los maestros.

Haveman y Wolfe (1995), por su parte, examinan el rendimiento y los logros de
los hijos en su vida estudiantil, incluyendo desde muestras de nifios en escuelas
primarias hasta estudiantes de la educacion superior. Ellos concluyen que se
encuentran numerosos resultados, aunque no siempre son consistentes. En la misma
linea, Henevel y Craig (1996) presentan un listado de los factores que tienen mayor
incidencia en el rendimiento académico con base en estudios realizados en el Africa
Sub-sahariana y advierten que tales modelos pretenden ser generales, en el sentido
de que podrian aplicarse tanto a los paises desarrollados como a los subdesarrollados.

Hanushek (1995) muestra la escasa consistencia de los estudios sobre logro
educativo con relacidn a ciertos insumos fisicos de la escuela: en la relacién alumno-
docente, encuentra que en el 72% de los casos su efecto sobre el desempefio de
los estudiantes ha sido nulo, en el 28% restante la mitad arroja efectos positivos,
mientras que en la otra mitad los efectos son negativos, lo cual hace dificil entender
su verdadero efecto. Scheerens (1997) incluye un factor adicional: la infraestructura
fisica de las escuelas. La incorporacion de los estudios de eficacia escolar realizados
en los paises en desarrollo lleva al mismo autor, en 1999, con base en los meta-
andlisis realizados por Hanushek (1995) y Fuller y Clark (1994) a las siguientes
conclusiones: por un lado, que persiste la concentracion de la atencion de los analistas
en aspectos relacionados con la provisién de insumos fisicos, pero muy poco con
factores organizacionales; por otro, que es escasa la utilizacion de técnicas de
andlisis multinivel como herramienta analitica.

En Chile, Mizala y Romaguera (1998) encuentran que los establecimientos
privados obtienen 19 puntos mds en la prueba SIMCE (prueba estandarizada de
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rendimiento) que los publicos. Reynolds et al. (2000) afirma que no se incluyen las
medidas adecuadas de las variables de la escuela y su proceso: esta exclusion
contribuye a subestimar la magnitud de los efectos de la escuela sobre el rendimiento
educativo. Willms y Somers (2001) introducen el andlisis de los efectos asociados
con las variables de la escuela, una vez controlado el efecto de las variables del
contexto familiar de los estudiantes, y concluyen que las mejores escuelas son
aquellas que poseen altos niveles de recursos escolares.

Antecedentes en Colombia

En 1975 se cre6 el Programa Nacional de Mejoramiento Cualitativo de la
Educacién y, ya en los afios ochenta, el Instituto SER realiz6 los primeros intentos
de evaluacion del rendimiento educativo, estableciendo las diferencias entre la
escuela nueva y la escuela rural tradicional. En 1991 se inici6 el Sistema Nacional
de Evaluacion de la Calidad de la Educacién (SABER) con la aplicacion de pruebas
de logro en las dreas de matematicas, ciencias y lenguaje para los grados 3°, 5°, 7°
y 9°. Estas encuestas permitieron recolectar informacion sobre factores
presumiblemente asociados con el desempefio en las pruebas, procesar la
informacioén y elaborar andlisis y, por consiguiente, aclarar algunas situaciones del
sistema educativo nacional.

Entre 1994 y 1995, Colombia participé en el tercer estudio comparativo sobre
matematicas y ciencias (TIMSS), concluyéndose que: 1) en Colombia existe gran
diferencia entre el curriculo propuesto, el curriculo desarrollado en el aula y el
logrado por los alumnos; 2) nuestro curriculo estaba a la par con los curriculos de
los paises desarrollados; 3) el rendimiento de los estudiantes colombianos estaba
muy por debajo del promedio internacional; y, 4) a nivel nacional, el puntaje en
ciencias era mayor al alcanzado en matemadticas y los estudiantes con mayor
rendimiento estaban localizados en la regién nororiental y en el sector privado.

La literatura colombiana sobre la calidad educativa es relativamente reciente.
Aldana et al. (1992) determinaron y analizaron a nivel estadistico los niveles de
calidad alcanzados por los estudiantes de 3° y 5° de primaria, para las dreas de
lenguaje y matemadticas, y encontraron que existen diferencias en el rendimiento a
nivel territorial y cultural. La Misién Social (DNP) (1992) analizé el problema
desde la perspectiva de los docentes, en lo que se refiere a su cantidad, a algunas
de sus caracteristicas, a su motivacion salarial y a su situacién laboral; se encontr6
que la forma como los Municipios y Departamentos han cubierto las necesidades
de la poblacion en materia educativa van en detrimento de la calidad de la educacién
y de las remuneraciones de los docentes.

El Ministerio de Educacién Nacional y SABER (1995) evaluaron el efecto de
las caracteristicas de los alumnos, del hogar, del aprendizaje, de los planteles y de
los docentes sobre el rendimiento académico de los estudiantes de 3°y 5°. Sarmiento
y Caro (1997), a partir de datos de primaria y secundaria entre 1973 y 1994, realizaron
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un andlisis estadistico sobre los cambios en cobertura, escolaridad, eficiencia y
equidad del sistema educativo, encontrando mejoras en eficiencia y eficacia, pero
muy lentas, ineficientes e inequitativas. La Misién Social (DNP) (1997) con base
en las encuestas y los resultados de las pruebas SABER de 1993 para el calendario
A (3°y 5° de primaria) analizaron el impacto de los establecimientos escolares y
concluyeron que los factores asociados al plantel educativo pueden afectar en un
29% el logro escolar (para hallazgos similares sobre el rendimiento en matematicas
de alumnos de 3° de primaria, cfr. Castafio, 1998; para estudiantes de 11°, cft.
Moreno y Pifieros, 1998). A partir de las mismas pruebas, Sarmiento, et al. (2000)
presentaron un informe sobre la incidencia del plantel en el logro educativo del
alumnoy su relacion con el nivel socio-econdmico: se encontrd que el logro promedio
de los planteles publicos es superior al de los privados, puesto que, al filtrar el nivel
socio-econdmico, los primeros tienen un porcentaje mayor de estudiantes pobres
que los segundos.

Caro (2000) estudi6 cudles eran los factores escolares y extra-escolares que
afectaban el desempefio académico de los estudiantes de 3° y 5° elemental de
Bogotd D.C. Observé que el sector publico tiene mayor homogeneidad, menor
soporte administrativo y menor autonomia de los rectores sobre sus establecimientos
educativos que su contraparte, el sector privado. Casas et al. (2002) investigaron
como el cambio en la contextualizacion del examen del ICFES, a partir del afio
2000, afect6 al papel de la escuela en la prediccion del logro educativo. Basandose
en las pruebas ICFES de 1997, 1999 y 2000, encontraron que la importancia bruta
de la escuela, que entre 1997 y 1999 se situaba en niveles similares (entre el 27%
y el 37%), se reduce considerablemente con el nuevo examen, ubicandose entre el
10% y el 27% para el 2000. Ademads, la importancia neta del colegio (que oscilaba
entre el 13% y el 20% en 1999) paso a estar entre el 6% y el 11% en el 2000.

El DNP (2002) resalta la eficiencia, la calidad y la equidad como los objetivos
de mayor importancia para el lineamiento de la educacién en Colombia. Nufiez et
al. (2002) determinaron, mediante simulacion, las diferencias en las pruebas del
ICFES entre los alumnos de colegios publicos y privados. Después de controlar las
caracteristicas de los individuos, del hogar, de la infraestructura del colegio y del
nivel educativo de los docentes, tanto a nivel nacional como a nivel urbano y rural,
encontraron una diferencia significativa a favor de los colegios privados. Gaviria y
Barrientos (2001) encontraron que el rendimiento es mejor en los colegios privados
y que, en las instituciones publicas, los aumentos en la educacion de los docentes y
las mejoras de la infraestructura fisica no estdn asociados con mayores niveles de
rendimiento de los estudiantes.

El modelo multinivel

En nuestro sistema educativo, los estudiantes se encuentran agrupados en salones
de clases, y estos, a su vez, forman parte de un colegio. Este agrupamiento hace
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que los alumnos de un curso tengan caracteristicas o experiencias educativas
diferentes de los estudiantes pertenecientes a otros cursos; las diferencias pueden
ser ain mayores entre los colegios. Por ejemplo, las condiciones en un colegio
privado son diferentes a las de uno oficial. Este agrupamiento de las variables hace
que las técnicas de andlisis estadistico usadas tradicionalmente sean de utilidad
limitada: los andlisis de minimos cuadrados ordinarios (OLS) suponen que cada
observacion tiene el mismo peso.

Para medir el logro académico de los estudiantes se deben tener en cuenta los
factores de la familia (socioeconémicos) y los del colegio (jornada, naturaleza,
etc.), buscando medir la proporcidn de la variacion en el resultado debida al alumno
y la proporcion debida al colegio. Para ello, los modelos convencionales de regresion
lineal no parecen ser los mas apropiados. Han sido consideradas varias opciones
con el objetivo de que, utilizando las técnicas de minimos cuadrados ordinarios, los
estimados resultantes sean lo menos sesgados posible.

En primer lugar, a cada estudiante se le pueden asignar las condiciones del
colegio. Acd se estarfa incurriendo en un problema de dependencia debido a que
todos los estudiantes de un mismo colegio compartirian la informacion asociada a
éste, con lo cual se estaria violando el supuesto de independencia entre las
observaciones, subestimandose el error estandar y omitiendo la naturaleza jerarquica
del fendmeno.

Si, por otro lado, se resumen las caracteristicas de los estudiantes a nivel de
cada colegio, se estaria omitiendo el andlisis dentro del plantel, perdiendo con ello
gran parte de la explicacion de la variabilidad en el rendimiento y obteniendo
frecuentemente mayores asociaciones entre las variables debido a la reduccién de
la varianza, resultante de la agregacion. Asi, no seria posible allegar resultados
individuales a partir de resultados obtenidos de los agregados.

Una tercera solucion es realizar un andlisis por separado de cada colegio, con
lo cual se suprimiria el andlisis de la variabilidad intergrupal (entre planteles),
descontando el andlisis de las causalidades mds importantes debido al
desconocimiento del efecto del agrupamiento y subestimando el efecto de los factores
familiares asociados al estudiante.

En resumen, cuando las caracteristicas de los alumnos y la provision de insumos
y técnicas de ensefianza son similares en el interior de los colegios, pero diferentes
entre €stos, la utilizacion de las técnicas tradicionales de estimacion se traduce en
distorsiones del término de error, del error estandar y, por consiguiente, de los
niveles de significancia de los estimados. Sin embargo, aplicando las técnicas
multinivel se puede establecer qué parte del logro es explicado por la escuela'y qué
parte por el estudiante.

La estimacién de un modelo jerarquico exige un andlisis sistemdtico partiendo
del més simple de los modelos (el Modelo Vacio, que no incluye predictores y que
solamente estima la media global del logro) y se va perfeccionando mediante la
adicion progresiva de variables explicativas, tanto de alumnos como de planteles.
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Dependiendo del efecto que la adicion de las variables tenga sobre la reduccion de
la varianza total, éstas seran retenidas o eliminadas del modelo. A continuacion se
presentan estos pasos sistematicos.

Técnica de andlisis

El andlisis por niveles miiltiples (0 modelos jerdrquicos lineales) se aplica
a datos con una “estructura de agrupamiento jerarquico” (Aitkin y Longford, 1986;
Bryk y Raudenbush, 1992; Goldstein, 1987), como es el caso de los datos del
sector educativo (los alumnos forman parte de un aula, que a su vez es parte de un
colegio, situada en un municipio, dentro de un departamento, etc.). Esta técnica
correlacional es apropiada para analizar variaciones en el rendimiento de los
estudiantes que son miembros de un colegio, permitiendo la descomposicion de
una variable (rendimiento) en sus componentes dentro del grupo (intra-escuela) y
entre grupo (inter-escuela) y el andlisis de la asociacion entre variables en esos
diferentes niveles de agregacion (caracteristicas del estudiante, el aula o el colegio).
Para la estimacion se utiliz6 el método de Minimos Cuadrados Generalizados
Iterativos (IGLS); basicamente es un refinamiento secuencial del procedimiento
basado en Minimos Cuadrados Generalizados (GLS). El método es aplicable a
todos los modelos multinivel normales. Este procedimiento produce estimadores
sesgados de los parametros aleatorios debido a que no tiene en cuenta la varianza
muestral de la parte fija del modelo.

Método de estimacion de un modelo multinivel de dos niveles?

El modelo estd compuesto por dos sub-modelos, uno en el nivel 1 y otro en el
nivel 2. Como el problema de investigacion es sobre datos de estudiantes anidados
dentro de escuelas, el modelo del nivel 1 representa las relaciones de las variables
a nivel del estudiante y el modelo del nivel 2 captura la influencia de los factores
escolares. Formalmente, hay i = 1,..... M, unidades del nivel 1 (estudiantes) dentro
j=1,....., J unidades del nivel 2 (escuelas).

Modelo del nivel 1:

En este modelo se representa la variable dependiente para el caso (alumno) i
dentro de la unidad j como:

Yy = Boj By Xy + Boy Xy 4ot By X oy tey

0
=Bo; + Y By Xy +e
g=1

3 Basado en Bryk , Raudenbush y Congdon (1996).
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donde:

ﬁ.ﬂ- (g =0.1.....&) sonlos coeficientes del nivel 1;
v gy €s el predictor g del nivel 1 para el caso i en la unidad j;
gy es el efecto aleatorio del nivel 1;

2 eslavarianza de , la varianza del nivel 1.
El término aleatorio se distribuye en forma normal:
2
Fa ~ A0, %)

Modelo del nivel 2:
Cada uno de los coeficientes definidos en el modelo del nivel 1, se convierten
en variables dependientes del modelo del nivel 2,

By=a, o W, ta W+ o, W tu,
5,
= g e Wty
5=l
donde
2, (g = 0.1,......5,) son los coeficientes del nivel 2;

Wﬁ- es el predictor del nivel 2; y
g es el efecto aleatorio del nivel 2.

Se supone que, para cada unidad j del nivel 2, el vector se distribuye como
normal multivariante, y cada elemento de tiene una media cero y una varianza:

Var(i,) = gg
para cada par de efectos aleatorios q y q~ se tiene
COV(E g B ) = T o

Los componentes de la varianza y covarianza se agrupan en una matriz de
dispersion, T, cuya dimension es (£} +1jx({ + 1) .

Los coeficientes del nivel 1 se pueden modelar en el nivel 2 de tres formas
distintas:

1. Coeficientes del nivel i fijo,

ﬁ.ﬂ' = I:'!:njil:l
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2. Coeficiente del nivel 1 con variacion no aleatoria en las unidades del nivel 2,

s
By = o + 2 Wy
sml
3. Coeficiente del nivel 1 con variacion aleatoria en las unidades del nivel 2,
ﬁ.y' = oyt
O con variables del nivel 2,
3
By =4 +Z Wy iy
Sml
La dimensién de T depende del nimero de coeficientes del nivel 1 especificados
como aleatorios.

Modelo vacio

La estimacién del modelo vacio, o de efectos fijos, constituye el punto de partida
en todo andlisis de tipo multinivel. Los Gnicos pardmetros que son estimados son
las constantes o interceptos de los dos niveles y su utilidad consiste en calcular el
logro promedio de los alumnos y de las escuelas. El modelo estd dado por las
ecuaciones siguientes:

Tabla 1. Caracteristicas de los modelos vacios

Definicion Supuestos Varianza
2 2
Yij 0j € ) var(Y;) . .
U-NQO, ) :
ij 0j ij R CCI “'
e~ N, ] 2 2
Yij 07 Uo, € 0.0 . .

El modelo vacio no contiene ningun tipo de regresor o variable explicativa ni del
estudiante ni de los colegios, por consiguiente, el coeficiente # ; €equivale al
intercepto o media, en nuestro caso, del desempeifio de los estudiantes, la cual se
aproxima a la media aritmética de la misma. Los términos de error de la escuela
(e) y del estudiante (U) siguen una distribucién normal con media cero y varianzas
iguales nycru respectivamente. La varianza total es la suma de Uy e, y la
importancia del colegio corresponde a la proporcion de la varianza total atribuible a
ese nivel, aunque sin ningiin control respecto a las variables de contexto.

En este modelo, el coeficiente de correlacion representa el tamaio relativo a la
varianza entre colegios. El coeficiente varia de 0 a 1: cuando este presenta un
valor de cero, se dird que los alumnos estin homogéneamente distribuidos entre
escuelas y que el desempefio del alumno es independiente del colegio que frecuenta
y que toda la varianza en el logro escolar serd debida a la variabilidad entre alumnos;
la responsabilidad del colegio en el resultado de la prueba ICFES serd nula. Por
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otra parte, cuando el coeficiente de correlacion intra-escuela toma el valor de uno,
toda la variabilidad en el desempefio de los alumnos se debe exclusivamente a la
diferencia entre las escuelas; en este caso las caracteristicas individuales del alumno
no afecta en nada su logro académico.

Poblacion estudiada

Las variables que hacen referencia a las caracteristicas individuales, familiares
y del plantel fueron extraidas del formulario de inscripcién del ICFES aplicado en
marzo del afio 2001. Para efectos del estudio se realizé la estandarizacion de algunas
variables del individuo. El archivo se conforma con 16998 estudiantes de 427 colegios
de Cali.

Definicion de variables

La variable dependiente, o criterio, es el puntaje obtenido por el alumno en la
prueba del ICFES, previamente estandarizado®. Las variables independientes son
las caracteristicas del alumno y del colegio, y se pueden organizar asi:

a) Variables individuales del alumno que se refieren al capital econdmico familiar,

capital cultural familiar, ademds de otras variables que lo caracterizan.

* Sexo: variable dummy con cédigo cero para mujeres y uno para hombres,
incluida porque la mayoria de los estudios concluyen que los hombres
alcanzan mejores puntajes.

e 7_afos: variable estandarizada que indica la edad de los estudiantes.

* 7Z_mayor_n: variable estandarizada que corresponde al mayor nivel
educativo de los padres; se toma el mayor nivel de educacién de uno de
los padres.

* Hermano mayor (herm_may): indica la posicion del individuo en la familia;
toma el valor de 1 si es el hermano mayor y el valor de O en caso contrario.

* 7 _nuh: variable estandarizada que refleja el nimero de hermanos;
observamos que por cada hermano adicional el puntaje disminuye en
promedio 0.4 puntos.

* Trabaja (trb): variable dummy; 1 si trabaja y O si no lo hace.

e 7 _ingf: variable estandarizada que indica el total del ingreso de la familia
del estudiante.

b) Variables que corresponden al nivel del colegio; todas son categdricas:

a. Naturaleza (nat): representa si el colegio es oficial o no ptiblico

b. Tipo (tip): segun el tipo de bachillerato, con tres categorias: académico,
técnico, y académico-técnico.

4 Se trabaja con valores estandarizados con el objeto de tornar directamente visibles (en proporciones)
los cambios que se producen en la varianza no explicada del rendimiento y el peso relativo de cada una
de las variables en la explicacion de la variacion del rendimiento.
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c. Valor de la pensién (vrp): con 7 categorias de acuerdo al valor en pesos
de la pension de los estudiantes.
d. Jornada (jor): incluye tres categorias: mafana, tarde y noche.

Analisis de los resultados

Modelo 1. Variacion intra-escuela e inter-escuela

Se estima la variacion alrededor de la media global del rendimiento (parte fija)

y, simultdneamente, los correspondientes a cada nivel de agregacion (parte

aleatoria). Este modelo constituye el punto de partida del andlisis porque define

una linea de base que sirve como patrén de referencia comparativo para calcular

el rendimiento promedio y las dos varianzas (inter-escuela, inter-alumno), se regresan

los rendimientos escolares de cada alumno (Yij) sobre una constante (constante)

que asume un valor de uno para todos los individuos. Formalmente la operacion se
expresa de la siguiente manera:

Z _ piotaly susuacodeniego ~ AD, L)

2 _ Protaly s siacodeotegio = Duindividuasodeotegc 75 tAN L2
ﬁﬂim‘mduc:wdmieg = -0,115(0,051) + Y cadooter T Elindividuasodcoie
bessounsee | ~ 700,20, : 2, =[0,358(0,028)]

[Sosmamiasacoacorsg| ~ M(0. €20+ €2, =[0,642(0,007)]
-2*loglikelihood(IGLS)=41842,870 (16998 of 16998 cases in use)

Dénde = _ pﬁﬂfﬂfﬁ es el puntaje del ICFES (rendimiento estandarizado) del
alumno 7 que asiste al colegio j; (Constante) Es una Constante igual a uno (1); ﬁoa
es el rendimiento promedio estimado (parte fija); e ; es el “residuo” a nivel alumno
(nivel 1), para el i-ésimo alumno en la j-€sima escuela; u  es el residuo a nivel de
escuela (nivel 2), para la j-ésima escuela. Las dltimas dos variables (eoij, uoj) son
cantidades aleatorias con una media igual a cero, no correlacionadas y con una
distribucién normal (parte aleatoria). Por lo tanto, podemos estimar sus varianzas,
indicadas como r:rf , e:.rf?- respectivamente, quedando asi especificados los
porcentajes de la variacion total del rendimiento que se debe a las diferencias entre
las escuelas y los alumnos.
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Tabla 2. Distribucién proporcional de la variacion
del rendimiento segin nivel de agregacion

Efecto Fijo Estimacion Error Estandar
fy = Intercepto 0.115 0.031

Efecto Aleatorio
Varianza de Nivel 2

o‘f = var(L7, ) 0.358 0.028
Varianza de Nivel 1

7, = var(e,) 0.642 0.007
-2*loglikelihood 41842.870

De los resultados del cuadro se infiere que:

a. La varianza inter-escuela de los puntajes promedios de las escuelas es
significativa. Alrededor del 36% de las variaciones del rendimiento se debe
a diferencias entre los establecimientos educativos. Es decir, existen
diferencias en la calidad educativa de las instituciones: los colegios se
diferencian entre si respecto del nivel de aprendizaje que alcanzan sus
alumnos. En otras palabras, mds de un tercio de las desigualdades en los
niveles de rendimiento en el ICFES son atribuibles a la existencia de una
fuerte diferencia institucional en la educacién media; esto, por el peso relativo
que tienen los factores de los colegios en la explicacion de la variacion del
rendimiento.

b. La variacién entre-alumno (o intra-escuela) constituye mds de la mitad
del total del logro educativo. La explicacién de las desigualdades entre los
alumnos en los colegios debe buscarse ahora en sus caracteristicas
individuales mds que en factores vinculados con el agrupamiento del sistema
educativo. Esto es asi porque la variacién en el rendimiento educativo es
explicado en un 64% por las variables asociadas al individuo, lo que implica
que las diferencias en las caracteristicas del estudiante (habilidades,
capacidad de aprender, el numero de hermanos, el sexo, entre otras) son
determinantes en los resultados finales de la prueba, aunque no son capaces
de explicar en su totalidad la variacién en el logro educativo.

En resumen, pertenecer a un determinado colegio implica una mayor (0 menor)
probabilidad de acceder a un nivel de logro educativo m4s alto (o mds bajo) que el
esperado en otros colegios. Sin embargo, se observé que, de los dos niveles de
agrupamiento (colegio, individuo) el mayor peso en la variacion del logro se sitia
en el individuo. Aparentemente, las caracteristicas del individuo y de sus familias
son mucho mads relevantes que las diferencias entre planteles cuando se trata de
explicar las desigualdades en el rendimiento de los estudiantes. Lo ideal serfa que
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las caracteristicas del plantel tuvieran un impacto pequeio o nulo en el logro
educativo, pues esto nos dirfa que se ha logrado una buena homogeneidad tanto en
infraestructura como en calidad en los diferentes planteles que imparten educacién
media secundaria. Pero, como se dijo anteriormente, las caracteristicas del individuo
no son definitorias, por lo que es necesario observar el impacto de las variables del
plantel en el logro educativo.

El coeficiente de correlacion intra-escuela es igual a:

e o, 0358 -

T oi+e’ 0358+0642

Este coeficiente, que equivale a la proporcidn de la varianza total explicada por
este nivel, por su parte, se puede interpretar como un indicador de la diferencia que
representa para un estudiante asistir a un determinado colegio. Debe tenerse en
cuenta que se parte para la estimacion de la varianza total o bruta, la cual incluye
las diferencias de contexto y otras variables de entrada de los estudiantes (nivel
socio-econdmico, valor pension, entre otras). Para los paises de la OCDE
(Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econémico) la varianza entre
escuelas o Coeficiente de Correlacion Intra-Escuela no representa mds del 10% o
el 15% de la varianza total del rendimiento de los estudiantes. En los paises en vias
de desarrollo, esas diferencias son mayores, haciendo que el CCI se sitie entre el
30% y el 40%.

Los resultados obtenidos en el modelo 1, son interesantes pues se puede
constatar que el 36% de la varianza total del rendimiento se debe a diferencias
entre las escuelas, o sea, que la variabilidad en el desempefio de los alumnos esta
claramente influenciada por las diferencias entre colegios: la responsabilidad del
colegio en el resultado de la prueba del ICFES es bastante significativa. Los factores
escolares, en un sentido amplio, tiene capital importancia en la explicacion de la
variacion de los resultados en la prueba ICFES para los estudiantes de Cali en el
afio 2001.

Para efectos de nuestro trabajo se deben conservar los valores de la prueba de
mdaxima verosimilitud (41842.870) y la variacién intra-escuelas (0.36 6 36%) ya
que son valores de referencia para evaluar la fuerza de la relacién de cada una de
las variables estudiadas con el rendimiento.

Modelo 2. Efectos sobre el rendimiento por separado

de las variables asociadas al plantel

Para determinar si las variables asociadas al plantel inciden significativamente

en el logro escolar se evalda el grado de asociacién de cada medicién individual
con el rendimiento. Es decir, se trata de saber cuales de las variables individuales
utilizadas explican una proporcion significativa de la variacion del rendimiento escolar.
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Para ello, se debe incluir individualmente los indicadores en el modelo vacio y
analizar las estimaciones que resultan para cada uno de ellos.

Con excepcidn de las variables naturaleza y valor pension 3, todos los indicadores
tienen eficacia predictiva propia y determinable sobre el logro educativo (ver la
Tabla 3); es por eso que todas estas variables deben de ser tenidas en cuenta si se
quiere mejorar la estimacion de la relacion entre rendimiento y factores asociados
al plantel. Cada una de las variables por separado logra tener una pequefia relacion
en el logro educativo del alumno; es decir, el porcentaje de la variacién del plantel
no sufre grandes cambios a medida que se adiciona una variable.

El conjunto de variables del valor de la pension han conseguido que la variacién
inter-escuela no explicada descienda del 35.8% al 25.9% en el modelo vacio; es
decir, estas variables definen alrededor del 30% de las diferencias de rendimiento
promedio existente entre escuelas. De forma diferente, la variacion inter-alumno
no presenta cambios significativos cuando se adicionan las variables asociadas al
plantel.

Ninguna de las variables del plantel actuando por separado tienen el peso
suficiente para disminuir de manera significativa la varianza intra-escuela
(Coeficiente de Correlacion Intra-escuela CCI); es decir, el porcentaje de la
variacion del plantel no sufre grandes cambios a medida que se adiciona una variable.
La mayor influencia la ejerce la variable jornada que explica el 5% de la varianza
entre las escuelas que no es explicada.

Tabla 3. Parametros estimados para las diferentes
variables asociadas al plantel

Variables y | Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4

Niveles estimacion e.s estimacion e.s |estimacion e.s estimacion e.s estimacion e.s
Naturaleza 0,004 * 0,04

Tipo

Técnico -0,388 ** 0,068

Académico y

técnico 0,084 ** 0,076

Jornada

Mafana 0,106 ** 0,074

Tarde -0,072 #* 0,096

Noche -0,42 #* 0,091

Valor Pensién

Pensi6n 2 -0,05 #* 0,028
Pensién 3 0,034 ** 0,037
Pension 4 0,148 ** 0,047
Pensién 5 0,23 ** 0,049
Pensién 6 0,34 ** 0,057
Pensién 7 0,324 ** 0,07
Niveles

Colegio 0,358 0,028 0,357 0,027 0,328 0,025 0,299 0,023 0,259 0,021
Alumno 0,642 0,007 0,642 0,007 0,642 0,642 0,642 0,007 0,645 0,007
CCI 0,36 0,36 0,34 0,31 0,33

Test de 41842,87 41842,28 41811,25 41775,16 41797,57
Verosimilitud

#p £0.05
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Modelo 3. Efectos sobre el rendimiento en conjunto
de las variables asociadas al plantel

Al determina si las variables asociadas al plantel en su conjunto tienen alguna
incidencia en el logro escolar, se evalda el grado de asociacion de las variables en
su conjunto con el rendimiento; por tal motivo, se incluyen todos los indicadores en
el modelo vacio.

El efecto conjunto de las variables del plantel consiguen descender la varianza
intra-escuela no explicada (coeficiente de correlacion intra-escuela) a 23%; es
decir, las variables asociadas al plantel explican al menos el 13% de las diferencias
en el logro educativo promedio entre las escuelas. Las variables del plantel actuando
en su conjunto disminuyen la varianza inter-escuela del 35.8% al 19.3%. En
definitiva, el comportamiento de los datos analizados nos deja observar claramente
que existe cierta relacion entre el logro educativo y las anteriores variables asociadas
al plantel, y que en conjunto logran explicar en un alto porcentaje la varianza no
explicada en el logro entre las escuelas.

Modelo 4. Efectos sobre el rendimiento
de las variables asociadas al individuo

En este modelo se explica la proporcién de la varianza total del logro educativo
a partir de cada una de las variables asociadas al individuo y posteriormente se
evalda el peso de los factores asociados al individuo en su conjunto.

Aligual que las variables asociadas al plantel, las asociadas al individuo tienen
poca relacion con el logro académico cuando se estiman por separado, teniendo un
escaso impacto sobre la varianza entre escuelas no explicada. El mayor nivel
educativo de los padres y el ingreso familiar son las variables que ejercen mayor
influencia sobre dicha varianza (ver la Tabla 4).

Puede observarse que las estimaciones de todas las mediciones son significativas
cuando se las considera individualmente. La variable mayor nivel educativo, ha
conseguido que la variacion inter-escuela no explicada descienda del 35.8% al
27.6% en el modelo vacio; es decir, esta variable define casi el 30% de las diferencias
de rendimiento promedio existente entre las escuelas. La variacién inter-alumno
disminuye cuando se introduce la variable ingreso familiar, al pasar del 64.2% al
62.2%.

Ninguna de las variables del individuo actuando por separado tienen peso
suficiente para disminuir de manera significativa la varianza intra-escuela
(Coeficiente de Correlacion Intra-escuela CCI); es decir, el porcentaje de la
variacion del plantel no sufre grandes cambios a medida que se adiciona una variable.
La mayor influencia la ejerce la variable mayor nivel educativo que explica el 6%
de la varianza no explicada entre escuelas.

Al igual que en los modelos anteriores, la variacién entre alumnos (o intra-
escuela) constituye mas de la mitad del total del logro educativo. La explicacion de
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las desigualdades debe buscarse en variables que expliquen de una manera mas
precisa las caracteristicas individuales.

Tabla 4 Parametros estimados para las diferentes variables
asociadas al individuo

Variables y | Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5 Modelo 6
niveles estimacion| e.s [estimacién| e.s [estimacion| e.s |estimacion| e.s pstimacion| e.s festimacién| e.s [stimacién| e.s
Afios -0,102 #*#} 0,008

Hno Mayor 0,08 #*| 0,013

Ing. Familiar 0,091 **| 0,009

Nivel Educ. 0,031 **| 0,002

Ndm. Hnos. -0,035 #40,006

Sexo 0,202 *F 0,015
Niveles

Colegio 0.358 | 0,02 0,331 0.026 0,354 0,027} 0,295 0.019) 0,276 0,022 0,35 0,027 0,361 0.028
Alumno 0.642 | 0,007 0,636 0.007 0,64 0,007} 0,622 0,007} 0,635 0.007 0,641 0.007 0,634 0.007
CCI 0.36 0,34 0,36 0,31 0,3 0,35 0,36

Test de 41842.87 41667,61 41802,67 41743.01 41556,25 41814,3 41651,53
‘Verosimilitud|

*#p £0.05

Modelo 5. Modelo total individuo
En este modelo se explica el efecto de las variables relacionadas con el individuo
en su conjunto. El modelo es el siguiente:

z _ piotaly ~ N(XEB ()

£ protal, = By consvn b+ O 1FB00. 01 d)arxay + 010400 00 amapor _a,,

+ =0, 03000z _ .uu-'r;., + 0, DA D00z _ gy =000 D0 -.I.'.i'l:'fl_ + D0 9] 0L T Ve _ Iy,
By = —0199(0,027) + 14y ; +eyy
bey | ~ 20,02, - @, =[0,234(0,019)]
leog | ~ 700,205 - @, = [0.622(0,007)]
-2*loglikelihood(IGLS)=41174,850 (16998 of 16998 cases in use)

En los resultados obtenidos se puede constatar que el efecto conjunto de las
variables relacionadas con el individuo tienen un gran impacto sobre la varianza
entre las escuelas no explicada. El coeficiente de correlacion intra-escuela es de
27%, logrando de esta manera explicar el 9% de la varianza no explicada en el
logro educativo entre las escuelas. Esto, comparado con las variables introducidas
en forma individual, consigue una mejor explicacion del rendimiento de los alumnos
en los diferentes planteles.
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El efecto inter-escuela disminuye significativamente cuando se incorporan todas
las variables del individuo en su conjunto, pasando de un 35.8% al 23.4%. Por
consiguiente, estas variables explican alrededor del 40% de las diferencias de
rendimiento promedio existente entre las escuelas

Modelo 6. Efecto sobre el logro educativo de las variables

asociadas al plantel y al individuo en su conjunto

Aqui se pretende evaluar el grado de asociacién de cada variable con el

rendimiento, considerdndolas simultineamente: los dos grupos de variables

(caracteristicas del individuo y del plantel) son analizados conjuntamente. EI
resultado del modelo es el siguiente:

z _ piotaly ~ N(XE CJ)

o __r.l\.'r.l\.l..'.'ll_ - .l'!:l_-':.lr.n.':m. e O 1SR(0 (0 1""“'-'1-'-@ & 0L 10400 00 B ermapnr _ .y

& =) 300 0l 7::"_-'-"--'-'\_, e O, 0 T 1 0rS g QOG0 0 '|I'-'=!:|.-_.J-'-.‘.-.-.-l_ b (0 0 0 ] 2 e v _
By = —0.199(0,027) + 14y, +24y
beo; | ~ B 00.02,) - @, =[0,234(0,019)]
leoy | ~ 20,3, + @2, = [0,622(0,007)]
-2*loglikelihood(IGLS)=41039,050 (16998 of 16998 cases in use)

Se puede observar que el efecto conjunto de las variables plantel y del individuo
consiguen disminuir la varianza entre las escuelas no explicada al 19%; es decir,
logran explicar en su conjunto el 17% de la varianza. Lo que nos lleva a pensar en
la importancia que tienen estas variables sobre el logro educativo del estudiante.

El efecto inter-escuela disminuye significativamente cuando se incorporan todas
las variables del individuo en su conjunto, pasando de 35.8% a 14.7%. Estas variables
explican mds del 50% de las diferencias de rendimiento promedio existente entre
las escuelas.

Grafica 1. Residuales de efectos
aleatorios para cada colegio

constante
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Finalmente, la Grafica 1 muestra los residuos para cada uno de los
establecimientos (oficiales y privados) contenidos en la poblacién y sus respectivos
intervalos de confianza. Observando estos intervalos se puede concluir que un
grupo de establecimientos se sitian por debajo de la linea de corte (0,0), otros se
encuentran sobre dicha linea y otros se encuentran por encima de la misma. Si se
tiene en cuenta que los residuos representan la separacion entre la media poblacional
estimada por los pardmetros, podriamos afirmar que un nimero considerable de
colegios se encuentran por debajo de la media, a un nivel de significancia estadistica
del 5%.

Conclusiones

El andlisis de los datos confirma que, en Cali, el efecto de las variables asociadas
al plantel sobre el rendimiento educativo es significativo, lo que implica que las
politicas educativas tienen que estar encaminadas a mejorar la calidad de los
planteles. La asistencia de un alumno a un colegio cualquiera del sistema implica
una determinada probabilidad de acceder a una mayor (o menor) calidad en la
educacién, en comparacion con el que obtendria en otra escuela, y con ello, a un
mas alto (o bajo) rendimiento. Por consiguiente, existen colegios que ofrecen una
mayor probabilidad de alcanzar mayor aprendizaje. Pero ademads, se estableci6
otra caracteristica de la dindmica de la escuela: la fuerza de la relacion entre el
logro escolar y las caracteristicas individuales y familiares varia positiva y
significativamente entre los establecimientos; es decir, existen diferencias notables
entre los colegios con respecto a su capacidad de compensar desigualdades sociales.

El acceso a la educacion superior depende de las condiciones del logro educativo
de los niveles anteriores, particularmente de los resultados del ICFES y de los
factores que lo condicionan. En este sentido, asi se busque universalizar las
posibilidades de acceso a la educacién superior, si no se logra incidir sobre los
factores que determinan los resultados del examen de estado, se continuard con la
tendencia de la sobre-seleccion de estudiantes con mayores capitales culturales y
econdmicos, y por tanto, no se logrardn mayores impactos en términos de equidad
en dicho nivel.

Como en algunos otros trabajos (Ridell, 1993; 1997), los resultados obtenidos
en el modelo vacio indican que el 36% de la varianza total del rendimiento se debe
a diferencias entre las escuelas. La capacidad explicativa por separado de las
variables de esta varianza es baja, y caracteristicas como el valor de la pensidn, el
sexo o la naturaleza del plantel no ejercen una gran influencia, a diferencia del
modelo de regresion lineal, debido a que en el modelo multinivel se tiene en cuenta
la estructura jerdrquica en que se articulan los datos. Pero, a medida que se
incrementa el nimero de variables en el modelo, estas explican de una mejor manera
la varianza no explicada del logro educativo de los estudiantes, permitiendo
disminuirla en un 17%. Es decir, en conjunto lograr explicar el 17% de la variacién
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no explicada del logro educativo entre los estudiantes.

Si se desea tener una apreciacion mds precisa del efecto que tienen las variables
del plantel y del individuo sobre el rendimiento por separado, es necesario incorporar
una nueva serie de indicadores complementarios que se acerquen de manera mas
precisa a la descripcion de las caracteristicas del plantel y de los individuos y que
sean capaces de aclarar en buena medida la varianza no explicada en el rendimiento
de los alumnos.

La obvia relevancia de los temas tratados aqui contrasta llamativamente con la
escasez de trabajos publicados sobre los determinantes de la calidad de la educacion
secundaria en Colombia aplicando la técnica multinivel. Es por eso que este estudio
puede verse como una primera aproximacion al problema de la cuantificacién del
impacto de distintos determinantes socioeconémicos y del plantel sobre el logro
educativo. Dificilmente un tnico estudio puede dar cuenta de todos los aspectos
relevantes para abordar un tema tan importante y urgente. Se espera que las ideas,
metodologias y resultados de este trabajo motiven investigaciones futuras que
ahonden en la problematica abordada. A tal efecto, existen varias lineas posibles
de investigacion futura:

1. Este estudio utiliza como punto de partida la educacién secundaria, que es
donde probablemente se den algunos de los aspectos mds ricos de la interrelacion
entre caracteristicas familiares y escolaridad. Una obvia direccién de investigacion
consiste en extender los resultados de este estudio a otros niveles, como la educacion
universitaria.

2. Varios de los resultados de este tipo de andlisis chocan con la limitacion
natural de la calidad y cantidad de informacién disponible. Otra interesante linea
de investigacion consiste en enriquecer el andlisis a través del estudio de otras
fuentes de informacién sobre colegios o sobre hogares; la informacién de la
Encuesta Nacional de Hogares (como la proporcionada por los formularios c-100
y ¢c-600 del DANE), si bien no permite explorar la dimensién temporal del problema
(existen una o dos ondas de cada una), permitiria incorporar informacién mas
detallada acerca de las caracteristicas del colegio y los hogares.

3. Con todo, las encuestas mencionadas no estdn disefiadas especificamente
para estudiar la problemadtica educativa. De modo que una importante linea de
investigacidon consiste en desarrollar encuestas disefiadas con este propdsito
especifico.

4. Algunos resultados del estudio llaman la atencién sobre fendmenos de caracter
marcadamente interdisciplinario. Por ejemplo, es importante entender por qué la
educacién de la madre es mds importante que la del padre, o como el tamaiio de
las familias incide negativamente en la escolaridad. El aporte de otros enfoques
sociales complementarios puede contribuir notoriamente al entendimiento de estos
fenémenos.
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Andrés Caicedo: suicidio y consagracion’

Felipe Van der Huck?

Resumen

El articulo indaga las relaciones entre consagracion literaria y suicidio, limitdndose
al analisis del caso del escritor colombiano Andrés Caicedo. Se trata, ante todo, de
un intento por describir y analizar cdmo el proceso de su consagracion literaria se
ha producido en relacién con un “hecho” emblematico: el suicidio. El articulo se
divide en tres partes. En la primera, se muestra de qué manera la vida de Caicedo
se ha convertido en una espera al mismo tiempo necesaria y calculada de la muerte.
En la segunda, se estudia el modo en que esa vida organizada como destino adquiere
un sentido que se manifiesta en cada uno de sus “acontecimientos”. Por dltimo, la
tercera parte cuestiona las ideas mas comunes sobre el suicidio de Andrés Caicedo,
mostrando que esa decisioén no fue un gesto inequivoco.

Abstract

The paper studies the links between literary consecration and suicide, focusing
in the case study of the Colombian writer Andres Caicedo. The idea, above all, is
to describe and analyze how the process of literary consecration in this case has
been produced in relation to an emblematic “fact’: his suicide. The paper has three
parts. The first one shows how Caicedo’s life has been transformed into a waiting
of death, necessary and calculated at the same time. In the second one, a study is
made of how this life organized as fate assumes a sense that is manifested in each
one of its “events”. The final part criticizes the most common ideas about Andres
Caicedo s suicide, showing that this decision was not an unequivocal token.

Palabras claves: Consagracion, Suicidio, Sociologia del Arte, Recepcion,
Literatura, Cali

! Este articulo fue presentado como trabajo de grado para optar el titulo de sociélogo de la Facultad
de Ciencias Sociales y Econdmicas de la Universidad del Valle. El autor agradece la asesorfa permanente
de Renan Silva, profesor titular del Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad del Valle y
director del trabajo de grado.
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Introduccion

La consagracion literaria es una forma especifica de reconocimiento basada en
la idea de que los “creadores” son irreductibles a cualquier referencia que no sea
su propia singularidad. Portadores de una esencia tinica que se realiza en el tiempo
(y en sus obras), adquieren de este modo el privilegio —y el derecho— de un destino
personal y de una biografia, no s6lo vida que merece ser contada, sino “historia de
vida” que se organiza segun un sentido trascendente.

La consagracion literaria funciona ademas como una teleologia. Asi, en el “caso”
de Andrés Caicedo, su suicidio se ha convertido en el gesto que condensa el sentido
de su vida y de su produccion literaria, es decir, en el gesto que organiza su pasado.
De hecho, no es casualidad que sea asi. El valor y el significado atribuidos a su
suicidio no se pueden comprender por fuera de esa estructura de relaciones en la
que participan diferentes agentes e instituciones comprometidos en la produccién
literaria, criticos, revistas, editoriales, escritores, lectores, etc.; agentes e instituciones
que, por lo demds, mantienen entre si relaciones de oposicién y de afinidad. Por
fuera de este espacio, el suicidio de Andrés Caicedo no habria podido aspirar al
reconocimiento ni a la existencia social como gesto dotado de valor y de prestigio.

Las operaciones de consagracién se fundamentan asimismo en la creencia de
que el pasado de un artista que ha muerto es un encadenamiento de hechos con un
final previsible. Por supuesto, las profecias se crean, y se confirman, después de
su muerte. De este modo, el suicido de Andrés Caicedo ha llegado a ser también
un acto absoluto de libertad y de necesidad: no habia otro final posible, todo estaba
escrito en la conciencia de un escritor que, al matarse, fue absolutamente fiel a si
mismo.

El presente articulo es el resultado de un estudio que intenta describir cémo esa
forma especifica de reconocimiento denominada consagracién literaria se ha
producido, en el caso de Andrés Caicedo, en relacion con un hecho al que se le ha
asignado un valor emblematico: el suicidio. No se trata por lo tanto de un trabajo
que tenga como propdsito hacer una interpretacion socioldgica del suicidio, aunque
sus resultados puedan sugerir, de manera muy inicial, posibles vias para tal
interpretacion. No se trata, tampoco, de un trabajo sobre la consagracion literaria
en todas sus manifestaciones, sellos editoriales, premios, condecoraciones,
aniversarios, reediciones, etc. Se ha limitado el andlisis a un conjunto parcial y
disperso de testimonios, algunos con pretensiones criticas, si bien no puede
establecerse con claridad la frontera que los separa de aquellos mds personales,
que derivan su autoridad del conocimiento personal o de la “‘cercania” con el escritor.
En la “literatura” dedicada a Andrés Caicedo y su obra, lo mds comun es el
comentario hagiogréfico, ya sea en forma de articulo de prensa e incluso de articulo
académico.

Promocién de la Convivencia Social de la Universidad del Valle —Cisalva, y en el equipo de investigacion
sobre “Etica y politica” de la Universidad ICESI.
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Con respecto al enfoque de este trabajo, es necesario aclarar que se ha omitido
deliberadamente el uso de ciertas nociones a las que sin duda debe mucho. Es el
caso de nociones como campo, illusio, desinterés, entre otras, todas ellas presentes
en la sociologia de los campos de produccién cultural de Pierre Bourdieu. Esta
decision tiene como propdsito hacer un uso controlado de tales nociones para evitar
que sirvan mas a la inflacién del lenguaje que al desarrollo del andlisis. Asimismo,
pretende evitar esa operacion tan comtiinmente aceptada que consiste en utilizar
conceptos elaborados en contextos y a propdsito de objetos de investigacién muy
distintos, sin una reflexion previa sobre sus exigencias y alcances.’

Ante todo, el presente articulo quisiera cuestionar la idea de que sélo es posible
amar y apreciar el arte a través de la “pureza de la mirada”. Cuando la sociologia
profana ese mundo sagrado, los resultados no empobrecen necesariamente la mirada
y su objeto. Como se verd a prop6sito de Andrés Caicedo, es la celebracion la que
con mayor frecuencia contribuye a la banalizacion de la “creacién artistica” y de
las tensiones que encierra. La sociologia del arte puede devolverle al arte y a los
artistas la libertad y la eficacia que han perdido al convertirse, tras una larga y al
final cansada devocidn, en objetos milagrosos, en cierto modo “olvidados”.

La primera parte de este trabajo pretende mostrar como la consagracion literaria
ha convertido la vida de Andrés Caicedo en la espera consciente y calculada de
una cita con la muerte. La segunda parte se aproxima a la manera en que esa vida
organizada como destino adquiere un sentido que se revela en cada uno de sus
“pormenores”. Por dltimo, la tercera parte intenta cuestionar las ideas mas comunes
sobre el suicidio de Andrés Caicedo, mostrando que esa “decision” estd muy lejos
de ser el gesto inequivoco y casi tranquilo en que se lo ha convertido.

Un pacto con la muerte: el suicidio como destino

El 4 de marzo de 1977, dia en que se suicidd, Andrés Caicedo no era un
desconocido, aunque —a diferencia de hoy— tenia mas renombre como critico de
cine que como narrador. Las pédginas de los principales periédicos de Cali que
registraron su muerte asi lo indican. El Pais, por ejemplo, se referia a él como
“joven critico de cine” e informaba que “habia colaborado en distintos diarios de la
capital del Valle y era ampliamente conocido en el medio cultural, por la calidad de
sus criticas.” A su vez, la nota aparecida en El Pueblo sostenia que “era quiza la
voz mas autorizada en esa materia [critica de cine] con la que contaba el pais™, y,
en la edicion dominical del 6 de marzo, el mismo diario inclufa en las paginas
editoriales una nota en la que destacaba de nuevo su actividad como critico: “Tal

3 Las orientaciones tedricas generales se encuentran en P. Bourdieu, Las reglas del arte. Génesis y
estructura del campo literario [1992]. Barcelona, Anagrama, 1997; y Razones prdcticas. Sobre la
teoria de la accion [1994]. Barcelona, Anagrama, 1999.

4 “Fallecié Andrés Caicedo”, en: El Pais, Cali, 5 de marzo de 1977, p. 15.

5 “Fallecié Andrés Caicedo”, en: El Pueblo, Cali, 5 de marzo de 1977, p. 2.
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vez pocos criticos de cine en el pafs, tomaron este trabajo como Andrés con tal
intensidad y sobre todo, pocos conocian la fauna del celuloide con tan agudo sentido
sicoldgico.” Por ultimo, el periédico Occidente registr6 el hecho con una nota
titulada “Murid critico de cine”, en la que se referia también a la “aprestigiada
revista” de la que Caicedo era editor.”

Andrés Caicedo no era, pues, un desconocido el dia en que se suicid6, pero sin
duda no tenia la misma celebridad que, poco mas de un cuarto de siglo después de
su muerte, 1o ha convertido en una especie de “santo”. En efecto, a su consagracion
como escritor le era indispensable un principio de organizacién del pasado que
reuniera la fatalidad de lo natural y la libertad de la conciencia, y que, al mismo
tiempo, funcionara como la razén de ser (el sentido) de su actividad literaria: el
suicidio. A partir de ese momento, la vida de Caicedo se convertiria en destino y su
muerte en el tinico desenlace posible de una historia personal en la que cada gesto
anunciaba la desgracia. Se ve muy bien que la unidad asf alcanzada por su biografia
no puede considerarse el origen evidente y “objetivo” de su consagracién, como si
esa unidad fuera la comprobacién de un hecho, sino un resultado creado al mismo
tiempo que la ilusion de que en su caso “todo estaba escrito”.?

Asi por ejemplo, la editorial Oveja Negra public6 en 1984 Destinitos fatales,
libro p6stumo de Andrés Caicedo editado por Luis Ospina y Sandro Romero Rey.
Habria razones para pensar que el titulo, elegido por los editores, es el motivo
principal de una labor de consagracidon que se empefia en construir una vida y una
obra ejemplares, aun si esta ejemplaridad, tal como ocurre con Caicedo, no es la de
las “buenas costumbres”.” En cualquier caso, la vida del escritor calefio ha llegado
a ser una especie de ordculo de la desgracia, preparacion licida para el momento
de la muerte. Es lo que aparece con toda claridad en el prélogo del libro cuando
Ospina y Romero Rey escriben: “Aqui [en Cali] naci6 Andrés, un desesperado que
no quiso perder un minuto de su tiempo porque sabia, desde muy joven, que tenia
una cita pendiente con la muerte a los veinticinco anos.”!°

Lo mds asombroso es, con todo, que el sentido de su “historia”, la misma que le
ha construido la celebridad, nunca le fue esquivo ni opaco. De ahi la imagen de un
hombre que nunca dud6 de su “vocacién” fatal y literaria, inseparable una de otra.

¢ “Andrés Caicedo”, en: El Pueblo, Cali, 6 de marzo de 1977, p. 4.

7“Muri6 critico de cine”, en: Occidente, 5 de marzo de 1977, p. 3. La nota se refiere a la revista Ojo
al cine, de la que alcanzaron a publicarse cinco nimeros.

8 La expresion ha sido tomada de Jaime Mejia Duque, “Fernando Gonzdlez”, en Literatura y realidad.
Medellin, Oveja Negra, 1976, pp. 11-54. Lacitaen p. 11. Desde luego, ilusién no es sinénimo aqui de
error subjetivo o falsa conciencia.

% Es necesario aclarar que la consagracién no se entiende en este trabajo como el resultado de una
accion calculada con arreglo a fines. Sobre el interés especifico en el desinterés constitutivo de los
campos de produccion cultural, cf. P. Bourdieu, “Para una ciencia de las obras” [1986] y “La economia
de los bienes simboélicos” [1994], en Razones prdcticas. Op.cit., pp. 53-73 y 159-158.

10L.. Ospina y S. Romero Rey, “Invitacién a la noche”, en Andrés Caicedo, Destinitos fatales [1984].
Bogotd, Oveja Negra, 1988, pp. 9-25. La cita en p. 10.
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No es casualidad por lo tanto que su figura recuerde a veces la de un condenado
que espera feliz la hora de su muerte, como si no hiciera mas que cumplir un
destino que, paraddjicamente, €l ha elegido. Aunque hablen de Maria del Carmen
Huerta, protagonista de la novela, las palabras que aparecen en la contraportada
de una de las ediciones mas recientes de ;Que viva la miisica! coinciden con la
idea mds comtn sobre el suicidio (y, en general, sobre la vida) de Caicedo:

[Esta] es una novela de iniciacién. Es la invitacion a una fiesta sin
sosiego, donde su protagonista dejard que el mundo baje hasta el pozo
sin fondo de sus propios excesos. Pero con felicidad. Con absoluta
dicha. Hay un pacto secreto con la muerte en esta danza de Maria del
Carmen Huerta, la rubia protagonista de estas pdginas. Pero es la
muerte dulce de las celebraciones (...)."!

En efecto, un amigo de la infancia de Caicedo habla de su suicidio como si, en
realidad, se tratara de un “pacto secreto” o de una “cita pendiente con la muerte”:
“(...) Para Andrés la muerte era un proceso completamente 16gico. Su actuacién
ya la tenia definida, sabia que ese proceso era ineludible, necesario; es decir, era
un acto irreversible.”'> A su vez, Ramiro Arbeldez, cofundador del Cine Club de
Cali, comenta: “[Su suicidio] me parece un acto muy coherente con el sentimiento
de él, de lo que él pensaba de la vida, me parece coherentisimo (...). Era un proceso
irreversible, no queremos decir que fuera un proceso decadente, al contrario era
un proceso ascendente hacia el suicidio (...).”"

Convertido en “proceso completamente l6gico e irreversible”, “acto
coherentisimo”, el suicidio le ha dado a Andrés Caicedo la figura de un héroe
tragico ligado a un destino en el que la necesidad no dependia —al menos, no
exclusivamente— del orden de las cosas sino de la libertad de la conciencia. Edipo
sufrid la desgracia creyendo huir de ella. El sentido de su historia, asi como el
horror de su condicidn, se le revel6 de manera imprevista. Por el contrario, Andrés
Caicedo no sélo era consciente de la fatalidad de su destino, sino que él mismo (y
esto lo distingue de los seres corrientes, anénimos, sin “historia”) habfa elegido, al
aceptarla, esa condicidn. Si, para él, s6lo era posible el suicidio, se debia a que
afirmaba la pureza de su espiritu contra la miseria de su tiempo. Por lo dem4s, su
naturaleza increada le otorgaba el prestigioso titulo de “elegido”, que lo hacia superior
entre los hombres, y el suicidio, al representar un rechazo absoluto de las obligaciones
sociales, le garantizaba el honor de haber sido “absolutamente fiel a s mismo”. De

"' Véase A. Caicedo, ;Que viva la miisica! [1977]. Bogota, Norma, 2001. La nota de contraportada es
de S. Romero Rey.

12 Alfonso Echeverry Llano, entrevista con Sonia Elyeye Echeverry, 27 de enero de 1978, en Sonia
Elyeye Echeverri, Andrés Caicedo Stella. Sin datos, p. 61.

3 R. Arbeldez, entrevista con S. Elyeye Echeverri, idem. En el libro no aparece la fecha de esta
entrevista, pero podemos suponer que se realizé, como las demds, durante el primer semestre de
1978.
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este modo, los beneficios eran dobles: de un lado, aquellos derivados de su disposicién
natural hacia el arte, manifestada en su actividad literaria, y, de otro lado, aquellos
relacionados con el hecho de morir sin concesiones, puro.

Para dar otros ejemplos de como la consagracion literaria ha convertido el
suicidio de Andrés Caicedo en destino, podemos citar las solapas del libro Ojo al
cine, publicado en octubre de 1999 por Norma, donde se dice que, “desde muy
nifio, como si tuviese un tacito pacto con la muerte, Caicedo comenz6 a escribir, a
montar obras de teatro y a devorar peliculas.”'* Asimismo, en el prélogo a Destinitos
fatales, la actividad literaria de Caicedo aparece una vez mds en funcién de su
suicidio, como si éste fuera su prop6sito y su razén de ser: “Desde las primeras
horas de la mafiana hasta las dltimas de la noche, Andrés parecia no pensar en otra
cosa que en forjar su propia obra, inventar su propio universo, darle vuelta a sus
propios caprichos y tratar de acumular la mayor cantidad de escritos, peliculas
vistas y obsesiones, para llegar bien armado a la hora de la muerte.”'> Ahora bien,
la misma idea del “pacto con la muerte”, con un ligero cambio, aparece en una de
las notas introductorias que Ospina y Romero Rey escribieron para el primero de
estos dos libros:

Durante sus veinticinco afios, Andrés no paso un solo minuto de su
vida sin dejar de pensar en el cine. Nifio precoz, al superar los diez
primeros afios de su existencia, ya consumia todo tipo de libros y
comenzaba a fascinarse con las imdgenes del cine americano en los
teatros de su ciudad natal. A los catorce afios escribio y dirigio sus
propias piezas de teatro, tratando de exorcizar un fantasma que desde
muy temprana edad comenzo a devordrselo sin tregua. Desde esa época
se dio cuenta que la muerte lo iba a visitar pronto y decidio colocarle
una cita antes de que ella le sorprendiera.'®

Decir que Andrés Caicedo pasé toda su vida sin dejar de pensar un minuto en
el cine puede parecer una exageracion complaciente, pero funciona ademds como
una de las operaciones mds comunes de la consagracion, que incluye el recurso a
férmulas como “desde muy nifio”, “desde esa época”, “desde muy temprana edad”,
y que le confieren un sentido necesario a la existencia, de la misma manera en que
se habla —cada vez menos— del “sentido de la Historia”. En realidad, poco importa
si Andrés Caicedo lefa ya a los diez afios todo tipo de libros, o si comenzaba a
interesarse entonces en las imdgenes del cine americano. Lo revelador de estas
férmulas es que funcionan como una teleologia. P. Bourdieu se ha referido a ello al

14 A. Caicedo, Ojo al cine [1999]. Seleccionado y anotado por L. Ospina y S. Romero Rey, Bogotd,
Norma.

5 Op.cit., p. 11.

1. Ospinay S. Romero Rey, “Andrés Caicedo y el cine”, en Ojo al cine. Op.cit., pp. 15-19. La cita
en p. 15.
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criticar la nocién de “historia de vida” a la que a veces recurren las ciencias sociales:
“Esta vida organizada como una historia (en el sentido de relato) se desarrolla,
segtin un orden cronolégico que es asimismo un orden 16gico, desde un comienzo,
un origen, en el doble sentido de punto de partida, de inicio, pero asimismo de
principio, de razdn de ser, de causa primera, hasta su término que es también un
fin, una realizacion (felos).”"” Asi pues, Caicedo estaba predestinado a ser escritor
y a morir como lo hizo, porque era lo que ordenaba su naturaleza.

En este caso como en otros, quiza esto explica que, al lado de la disposicién
natural hacia el arte, se insista también en la precocidad del genio, lo que vale
como prueba indiscutible de que esa inclinacidn era un destino al que no se podia —
ni queria— renunciar. Asi por ejemplo, en un articulo dedicado a conmemorar el que
seria el cumpleafios niimero cuarenta de Caicedo, José Félix Escobar escribe:

Fue Andrés uno de mis compaiieros predilectos de la infancia. Un poco
menor que yo, demostro sin embargo desde su mds tierna edad unas
ganas de saber, de conocer y de aprender que rdpidamente lo nivelaron
con gentes de mds arios. (...) Cuando ha llegado la hora de conmemorar
los 40 arios de su arribo a este mundo, pienso que Andrés nacio marcado
por el destino apresurado y apretujado de los precoces. Pienso que
Andrés Caicedo nacio para realizar el mejor de los cortometrajes: su
propia vida.'®

Garantia de genialidad, la precocidad literaria no necesita ser explicada. Es, al
mismo tiempo, condicion gratuita y facultad personal. Como no se decide, ni se
adquiere, sus depositarios parecen investidos de una extrafia y escasa virtud que,
en el mundo literario, funciona a largo plazo como letra de prestigio. De modo que,
si la vida de Caicedo se ha convertido en “el mejor de los cortometrajes”, es
precisamente gracias a la consagracion, y no, como lo sugiere Escobar, porque ésa
haya sido toda su verdad. A este respecto, parece no equivocarse Jaime Mejia
Duque cuando escribe:

Tras de poder decir de alguien que “fue”, que su ciclo vital se ha
completado, buscando de paso una coherencia en su vida, vendrd
fdcilmente la consideracion providencialista de que todo “estaba
escrito”. El tiempo vivido en su indisoluble unidad hace con la biografia
de cada uno de nosotros algo andlogo a lo que los técnicos de montaje

17 P. Bourdieu, “La ilusién biogrifica”, en Razones prdcticas. Op.cit., pp. 74-83. La cita en p. 75.

18 J. F. Escobar, “La vida en cortometraje”, en: Gaceta Dominical —EIl Pais—, Cali, 29 de septiembre
de 1991, p. 4. En el mismo articulo, el autor dice que Caicedo “pertenecié a esa rara y preciosa estirpe
de los precoces”, comparandolo con Evaristo Galois, “matematico que en sélo 21 afios marcé la
historia de las ciencias con su teoria de los conjuntos algebraicos”, y con Miguel Herndndez, “quien
en 32 afios construy6 el universo poético mds vigoroso de la lengua espafiola en el presente siglo.” Cf.
Idem.
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logran con las peliculas: al final no aparecen las mil deliberaciones,
situaciones y rupturas que, momento a momento, forjaron el proceso."

Asi pues, no es la muerte, como a menudo se dice, la que da vida a los mitos,
como si se tratara de un proceso natural. Hace falta una labor de consagracién
que convierta la vida en “historia de vida”, es decir, que organice sus piezas sueltas
en un relato lineal, con un sentido l6gica y cronoldgicamente uniforme. El suicidio
de Andrés Caicedo, desenlace inevitable de un destino personal, al mismo tiempo
fatalidad y eleccidn consciente, ocupa un lugar preponderante en esta economia.
Es como si, muy pronto, se hubiera manifestado en el escritor calefio la esencia
que lo habia de conducir, en un mismo movimiento, a la literatura y al suicidio. Este
es mas o menos el alcance de una nota aparecida el 5 de marzo del 2002 en El
Tiempo, un cuarto de siglo después de su muerte: “La historia dice que fueron 60
[pastillas de seconal] las que lo mataron. A pesar de eso, Andrés Caicedo habia
empezado a morir a los 13 afios cuando escribi6 su relato El silencio, el mismo que
habfa querido desde siempre y que reflejaba el inconformismo que sentia por el
mundo (...).”*

De igual manera, hay alli unas afirmaciones de Carlos Mayolo segtn las cuales
las ““actitudes” de Caicedo “fueron bdsicamente concomitantes y su suicidio fue
precisamente no querer ser maduro, es decir, morir con las ideas vigentes™, y en
las que aparece de nuevo una de las operaciones caracteristicas de la consagracion,
que consiste en proclamar la fidelidad del artista a s{ mismo y la coherencia que
cada uno de sus actos guarda con su naturaleza. En el caso de Andrés Caicedo, a
quien se ha llamado “joven eterno”, la identidad homogénea que de este modo se le
atribuye, es una de las condiciones del éxito obtenido por su figura como simbolo
de la rebeldia.

A este respecto, las palabras de Francesco Varanini, critico literario italiano,
ilustran muy bien el caricter “contracultural” que suele asignarse al suicidio de
Caicedo: “Al desaparecer a tiempo, Caicedo evité ensuciar su biografia con
conversiones y renuncias; y, al mismo tiempo, evitd contaminar su propia bibliografia
con textos cansados y hueros. Eligi6 salir de escena antes de ceder a compromisos
y ataduras ambiguas con el mercado.”?* Esta renuncia a las “ataduras ambiguas
con el mercado” es, sin embargo, uno de los elementos que ha asegurado a los
libros de Caicedo un reconocido éxito editorial. Sin duda, el mercado se beneficia
incluso de quienes se le oponen y renuncian a é1.>* Por lo demas, se repite en estas

Y Op.cit., p. 11.

2 “Caicedo, un cuarto de siglo después”, en: EI Tiempo, Bogotd, 5 de marzo del 2002, p. 2-9.

2l Idem.

2 F. Varanini, “La salsa y el suicidio. Andrés Caicedo: cultura juvenil y cultura de la violencia en
Colombia”, en Viaje literario por América Latina [1998]. Barcelona, El Acantilado, 2000, pp. 345-
373. Lacita en p. 358.

# La definicion de Caicedo como escritor “contracultural” o “puro” se inscribe en un sistema de
relaciones objetivas que lo oponen a otras categorias de autores, por ejemplo “comprometidos” o

116



Andrés Caicedo: suicidio y consagracion

afirmaciones la idea de que el suicidio de Caicedo fue un acto transparente, como
si, con pleno conocimiento de lo que implicaba seguir viviendo, lo hubiera
premeditado.

Es lo que, con toda claridad, aparece en las siguientes palabras de Nicolas
Suesctn, escritas casi dos meses después de la muerte de Caicedo: “(...) Los
periddicos de Cali decian simplemente que habia muerto, por respeto a su familia.
Comparto este respeto, pero no quiero y no creo que Andrés hubiera querido, que
se diluya el significado de un gesto consciente y largamente meditado.”?* Del
mismo modo, Juan Gustavo Cobo Borda, responsable de la primera edicién de
jQue viva la miisica!, escribe: “Andrés Caicedo se mat6 en Cali el 4 de marzo de
1977 con sesenta pastillas de seconal. No habia cumplido atin los 25 afos (sic)
pero ya habia advertido que vivir luego de esa fecha era algo evidentemente
deshonesto.”” Entre muchos otros ejemplos, podemos citar también unas lineas
del boletin electrénico de la Casa de las Américas, correspondientes al nimero 8
de abril del 2002: “[Andrés Caicedo] se suicidd en 1977 con una sobredosis de
droga, por temor a envejecer con el pensamiento seco y cansado, por temor a
enclaustrarse en los mimos conceptos estables, perdurables de la vejez, a los mismos
que llegan conservadores y rebeldes sin causa, guerrilleros y nifios de bien.”*

No resulta dificil observar que esta especie de “eleccion de la fatalidad” que,
en apariencia, estd en el origen del suicidio de Caicedo, se apoya, como en general
todas las operaciones de consagracion, en la oposicién individuo—sociedad: de un
lado, una naturaleza pura, la del escritor; de otro lado, una realidad auténoma
encarnada en la sociedad. Decir que Andrés Caicedo es un “suicidado de la
sociedad” no es lo mismo que referirse al caracter social de su muerte. La diferencia
entre estos dos puntos de vista es que, en el primero, “lo social” se concibe como
un realidad externa que opera sobre el individuo, y el individuo —pero esto es ya un
privilegio que crea privilegios— como una conciencia que se enfrenta a la sociedad,
mientras que, en el segundo, “lo social” es siempre una relacion y no se constituye
por fuera de la experiencia particular, objetiva y subjetiva a la vez, de los individuos.
Para dar un ejemplo mds del primer enfoque, el del “suicidado de la sociedad”,
podemos citar finalmente una entrevista realizada a Luis Ospina y Carlos Mayolo
pocos dias después de la muerte de Caicedo. Segiin Mayolo,

“comerciales”. Bourdieu ha mostrado cémo operaron estas oposiciones en el proceso de formacién
del campo literario en Francia. Cf. por ejemplo “Tres estados del campo”, en Las reglas del arte.
Op.cit., pp. 77-261.

2 N. Suescin, “Andrés Caicedo. El caso mds impresionante de precocidad literaria”, en: Lecturas
Dominicales —El Tiempo—, Bogot4, 24 de abril de 1977, p. 12.

% J. G. Cobo Borda, “Andrés Caicedo. Narrador y critico”, en: Magazin Dominical —El Espectador—
, Bogotd, 22 de mayo de 1977, p. 10.

% Dinorah Pérez, “Angeles que succionan: Matacandelas en mayo teatral”, La Ventana, boletin
electrénico de la Casa de las Américas, n° 8, 12 de abril de 2002, en www.paginadigital.com.ar/
articulos/2002rest/2002terc/literatura/amer14-4.html.
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Andrés, desde muy chiquito, estaba escribiendo. Yo creo que él tiene
cuentos como desde los 10 afios o algo asi. Ademds, él hizo unas
adaptaciones babilonicas como la de Moby Dick al teatro, cosas que
solo Orson Welles habia hecho. Desde un principio se supo que Andrés
tenia un gran talento para la literatura y después para la critica de
cine. Se sabia que era un iluminado y que tenia muchas cosas que
decir sobre los momentos que él estaba viviendo, que le estaba tocando
vivir y que fueron los momentos que quizds lo mataron.”

Como forma especifica de reconocimiento, la consagracion no sélo es producto
de la creencia compartida en la importancia y el valor del arte, sino que tiene el
efecto de intensificarla. De modo que, si la vida de Andrés Caicedo se ha convertido
en una espera (serfa mas exacto decir: en una bisqueda) calculada de la muerte,
es inseparablemente como resultado de, por un lado, la consagracion literaria y sus
operaciones, y, por otro lado, la creencia en la pureza del arte y sus creadores.”

La importancia de las “cosas sin importancia”

En una breve resefia —en realidad un articulo— titulada “Esquema para una
historia de la lectura en Colombia”, J. E. Jaramillo-Zuluaga ha indagado sobre las
relaciones entre el suicidio de José Asuncién Silva y la recepcion de su obra. Allf,
refiriéndose a la muerte del poeta bogotano, escribe:

Versos, gestos, frases, circunstancias casuales: todo se transforma con
el suicidio en la crénica de una muerte anunciada. Los primeros lectores
de Silva pusieron su empefio en escribir esa cronica y en tasar su
participacion en ella. Amigos y simples conocidos del poeta se
convirtieron de pronto en testigos, en seres privilegiados e inocentes
que articulaban pormenores sin importancia en un discurso de cuya
trascendencia se ufanaban.”

Aunque sobre el suicidio de Andrés Caicedo no se ha especulado tanto como
en el caso de Silva, su cronica abunda también en “pormenores sin importancia”
que son sin embargo muy “importantes” para quienes mantienen con su muerte

" Carlos Barreiro Ortiz, “Dos palabras acerca de Andrés Caicedo”, entrevista con C. Mayolo y L.
Ospina, en: Contrastes —El Pueblo—, Cali, 4 de marzo de 1984, p. 9. Esta entrevista fue realizada
originalmente en marzo de 1977 para el programa radial “Especiales de Colcultura”.

28 Para una discusion de la illusio como creencia en el juego (artistico, literario, cientifico, etc.), cf. por
ejemplo P. Bourdieu, “Fundamentos de una ciencia de las obras”, en Las reglas del arte. Op.cit., pp.
265-479, especialmente pp. 337 y ss.

#J. E. Jaramillo-Zuluaga, “Esquema para una historia de la lectura en Colombia”, Boletin cultural y
bibliogrdfico, vol. XXXI, n° 35, 1994 (editado en 1995), pp. 96-100. La cita en p. 96. EI libro
reseflado es Leyendo a Silva. Juan Gustavo Cobo Borda (ed.), Bogota, Instituto Caro y Cuervo, 1994.
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una relacién “calida”, amigos, familiares, escritores, lectores, etc. Esto explica
que, lo que a un observador externo podria parecer simplemente la vanidad de un
discurso sin trascendencia, sea para los sujetos interesados en €l la expresion mas
pura de sus sentimientos.

El suicidio de Andrés Caicedo también transformo su vida en la crénica de una
muerte anunciada, de la que “amigos y simples conocidos” —como en el caso de
Silva— se convirtieron en testigos privilegiados. A este respecto, quizd el mas
dramadtico —y conocido— de los “pormenores sin importancia” que “rodean su
muerte” (la expresion tiene ya un tono profético), tiene que ver con la aparicién de
sunovela ;Que viva la miisica!, que desde principios de 1976 habia sido entregada
al Instituto Colombiano de Cultura para su publicacién. En la correspondencia que
conocemos de Caicedo, y que es s6lo una pequena parte de la que existe, el escritor
se refiere en varias ocasiones a la proxima aparicion de la obra. Asi por ejemplo,
en una carta de abril de 1976 para Miguel Marias, critico de cine espaifiol y
colaborador habitual de la revista Ojo al cine, Caicedo escribe:

No quiero hablarte de proyectos: los tengo miles, entre ellos un inmenso
libro sobre los Stones que entroncaré con el fracaso de mi generacion:
ti no te explicards como, aqui tampoco se lo creerdn, pero bueno,
teniendo en cuenta que este afio sale por Colcultura y por Crisis de
Argentina mi novela ;Que viva la musica! y que actualmente un grupo
de Bogotd monta mi adaptacién de La ciudad y los perros, puedo ir
pensando perfectamente en mi obra iltima, la menos intelectual, la
mds auto-destructiva.’

Dos semanas después, Caicedo le escribe a Jaime Manrique Ardila, también
colaborador de su revista: “Mi novela sale en tres meses, pero yo lo dudo. Los
argentinos me prometieron que en marzo, y todavia nada™!, y, a finales de junio
del mismo afio, a Hernando Guerrero, quien entonces vivia en Paris: “Te cuento
que Colcultura compré (por 10.000 pesos) mi novela ;Que viva la miisica!, y 1o
mismo Crisis, una editorial argentina, pero hasta ahora ninguna de las dos la publica.
. Serd que yo tengo una maldicién con las editoriales?”* En carta posterior, esta
vez para Juan Gustavo Cobo Borda, Caicedo dird: “Me vas a contestar esta cartica,
si 0 no, al menos para que informes cudndo sale mi novela”* y, finalmente, en un

3 Carta del 8-IV-1976 para M. Marias desde Bogot4, en “Nueve cartas inéditas de Andrés Caicedo”,
El malpensante, n° 1, noviembre-diciembre de 1996, pp. 37-56. La citaen p. 51. La novela nunca se
publicé por la editorial Crisis.

31 Carta del 25-1V-1976 para J. Manrique Ardila desde Bogotad, ibid., p. 53.

32 Carta del 22-VI-1976 para H. Guerrero desde Bogotd, en Margarita Solari, Tres escritores calefios
contempordneos, mémoire de maitrise, Institut d’Etudes Hispaniques et Hispano-américaines,
Université de Tolouse-Le Mirail, nov. 1978, 167 pp. Esta carta, mds otras dos escritas al mismo
destinatario, en pp. 143-149. La cita en p. 148.

3 Carta del 6-X-1976 para J. G. Cobo Borda desde Bogotd, en Eco. Revista de la cultura de Occidente,
tomo XXXV/2, n° 212, junio de 1979, p. 120. La carta incluye una pequefia nota autobiografica.
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articulo publicado ocho afios después de la muerte de su hermano, Rosario Caicedo
recordaba que

la mafiana anterior [a su suicidio] el correo me habia traido lo que
vendria a ser la ultima carta de Andrés para mi. (...) En esas, sus tltimas
pdginas, cada palabra denotaba optimismo y esperanza. Me
mencionaba su novela que muy pronto iria a salir: “Es cuestion de
dias, Rosarito. Increible, ;no te parece? El final de una larga lucha
que finalmente he ganado”.**

La expectativa que produjo en Andrés Caicedo la publicacion de ;Que viva la
miisica!, su primera novela, permite comprender hasta qué punto pudo resultar
trdagico el hecho de que se suicidara precisamente el dia en que tuvo el primer
ejemplar en sus manos. A este respecto, su papd recuerda: “Horas antes [de su
suicidio] lo encontré con el primer ejemplar de ;Que viva la miisica! y le dije ‘ve,
hombre prestdmela’, pero me contestd — no, la acabo de recibir. Horas después
supe de su deceso.”® A su vez, en una entrevista concedida en diciembre de 1977,
nueve meses después de la muerte de Caicedo, Fernando Cruz Kronfly dira:

El dia que murio me lo encontré como a las doce del dia, lo noté exaltado
como siempre, me mostro su novela jQue viva la musica! que le acababa
de llegar de Colcultura y me pregunto por Patricia; la andaba buscando
y me pregunto si la habia visto. Le dije que no, entonces él me dijo que
si la veia le dijera que él la andaba buscando como alma en pena,
todavia me acuerdo de eso. Eso fue a las doce del dia y a las tres de la
tarde se suicidd.*

Lejos de ser un simple dato entre otros, el hecho de que Andrés Caicedo hubiera
conocido el mismo dia de su muerte un ejemplar de ;Que viva la miisica! (“el
primer ejemplar”), tiene el efecto de intensificar la creencia en la necesidad de su
suicidio (no habia otra forma de morir), convirtiéndose un una especie de indicio
“supersticioso” que la confirma. En cualquier caso, es la consagracion la que les
otorga un sentido profético a esos “datos” que, a nuestra mirada, aparecen como
evidentes. Asi pues, que Andrés Caicedo se matara el dia en que tuvo en las
manos el primer ejemplar de su novela, hace que su muerte parezca mds increible
y absurda, al mismo tiempo inevitable y arbitraria: una muerte con atributos, tan
singular como quien la causa a si mismo.

3 R. Caicedo, “A mi hermano le gustaba ir al cine”, en: Contrastes —El Pueblo—, Cali, 6 de octubre de
1985, pp. 10-12. La cita en p. 10.

3 Cf. “;Andrés Caicedo vive!”, en: Gaceta Dominical —El Pais—, Cali, 7 de marzo de 1993, p. 3-6. La
citaen p. 6.

% F. Cruz Kronfly, entrevista con Margarita Solari, diciembre de 1977, en M. Solari, op.cit., p. 121.
Cruz Kronfly se refiere a Patricia Restrepo, directora de cine, con quien Caicedo vivié en Bogotad y
también en Cali antes de su muerte.
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Los “pormenores” a los que, no sélo en el caso de Andrés Caicedo, la
consagracion literaria asigna tanta importancia, no hacen mas que confirmar por lo
tanto la grandeza y la singularidad del artista. Esto es precisamente lo que plantea
Roland Barthes cuando, en un breve articulo dedicado al “mito” del escritor “en
vacaciones”, observa:

(...) El mito de las “vacaciones literarias” se extiende muy lejos, mucho
mds alld del verano, las técnicas del periodismo contempordneo se
dedican cada vez mds a ofrecer un espectdculo prosaico del escritor:
pero seria un grave error tomar este hecho como un esfuerzo de
desmistificacion. Es todo lo contrario. Sin duda, a mi, simple lector,
puede parecerme conmovedor y hasta sentirme halagado por participar,
gracias a la confidencia, de la vida cotidiana de una raza seleccionada
por el genio; sin duda sentiria deliciosamente fraternal a una
humanidad en la que sé, por los diarios, que un gran escritor usa
pijamas azules y que un joven novelista gusta de “las chicas bonitas,
el queso reblochon y la miel de lavanda”. Pero esto no impide que el
saldo de la operacion sea que el escritor se vuelva un poco mds estrella,
que abandone un poco mds esta tierra por una morada celeste donde
sus pijamas y sus quesos no le impiden, de ninguna manera, retomar el
uso de su noble palabra demiiirgica.”’

Desde este punto de vista, la consagracion literaria puede considerarse también
una forma de fetichismo: no sélo convierte en propiedades innatas —vocacion,
precocidad, talento, genio, predestinacién al suicidio— lo que es el resultado de un
conjunto de relaciones sociales, sino que asigna a ciertos objetos e imdgenes (se
maté el dia en que tuvo el primer ejemplar en las manos) una vida independiente,
otorgdndoles al mismo tiempo un caracter “sagrado” que pareciera revelar su
naturaleza.*

Para dar otro ejemplo de cémo la consagracion literaria hace importantes los
“pormenores sin importancia”, podemos citar el caso de los objetos presentados
durante una exposicién dedicada a conmemorar el aniversario nimero veinticinco

7 R. Barthes, “El escritor en vacaciones”, en Mitologias [1957]. Madrid, Siglo Veintiuno, 2000, pp.
31-34. Lacita en p. 33. Aunque el articulo de Barthes no se refiere explicitamente a la consagracion
literaria, todas sus reflexiones no hacen mds que aludir a este fendmeno y a los rasgos generales de su
funcionamiento.

38 Para la relacion entre imagen e idealizacion, véase Estanislao Zuleta, “Idealizacién en la vida
personal y colectiva” [1982], en Elogio de la dificultad y otros ensayos [1994]. Cali, Fundacién
Estanislao Zuleta, 2001, pp. 45-69. “(...) La idealizacién es un proceso que opera por medio de
imdgenes, que toma determinados momentos del pasado, aisldndolos del conjunto, de la totalidad
articulada y de la continuidad y confiriéndoles un valor de emblemas, como si en ellas se condensard
todo el sentido o se contuviera la esencia de una relacion, de una persona o de una época de la vida.”
Cf. Ibid., p. 49.
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de la muerte de Andrés Caicedo®, en donde se exhibieron, entre otras cosas, su
maquina de escribir, los originales de ;Que viva la miisica!, las primeras ediciones
de sus libros, sus discos de rock y salsa y algunas fotografias que se han convertido
en emblemas, donde aparece con bluyin ajustado, camiseta blanca de manga larga
ceflida al cuerpo, zapatos de goma cafés, pelo largo por debajo de los hombros y
gafas gruesas de marco cuadrado.

Desde luego, no tendria ningin interés exhibir estos objetos e imdgenes si no
consiguieran, como dice E. H. Gombrich con respecto a los simbolos de 1a Revolucién
Francesa, “the loyalties and the love of the crowd”, si fueran simples
representaciones de conceptos abstractos*’, objetos convencionales que sé6lo
interesaran a quien ha decidido sacarlos del anonimato. Por lo demds, estos objetos
(e imdgenes) permiten, como propone Barthes en el articulo antes citado, que el
publico participe de ese prosaismo que, en el caso de los “hombres de letras”, no
hace mds que confirmar, haciéndola mas sorprendente, su singularidad:

Proveer piiblicamente al escritor de un cuerpo bien carnal, revelar
que le gusta el blanco seco y el biftec jugoso, es volver para mi aiin
mds milagrosos, de esencia mds divina, los productos de su arte. Los
detalles de su vida cotidiana, en vez de hacer mds proxima y mds clara
la naturaleza de su inspiracion, confirman la singularidad mitica de
su condicion: solo puedo atribuir a una superhumanidad la existencia
de seres tan vastos como para usar pijamas azules en el mismo momento
en que se manifiestan como conciencia universal o, mds aiin, declarar
el gusto por los reblochon con la misma voz con la que anuncian su
proxima Fenomenologia del Ego."!

Asi pues, no se niega la singularidad de Andrés Caicedo si en las exposiciones
aparecen las fotografias de su primera comunién o de sus vacaciones en San
Andrés, o si en otras se dirige al lente de la cdmara con una botella de cerveza
Poker en la mano. Lo que Barthes llama “la alianza espectacular de tanta nobleza
y de tanta futilidad™*, los “pormenores sin importancia” a los que se refiere
Jaramillo-Zuluaga, ese prosaismo del cual la consagracién no puede prescindir, es
el elemento profano sin el cual lo sagrado no puede existir; la prueba de que,
incluso los “santos”, tienen sus horas de debilidad. Cuando la vida de un escritor se

¥ Esta exposicion, que se inaugurd en el Centro Cultural Comfandi el 7 de marzo de 2002, tenia por
titulo “Andrés Caicedo, un destino fatal”. L.a misma exposicién, con algunos cambios, se realizé en la
Biblioteca Central de la Universidad del Valle durante la “IX Feria del Libro Pacifico Colombiano”,
entre el 12 y el 17 de marzo del 2003.

“ E. H. Gombrich, “The Dream of Reason. Symbols of the French Revolution”, en The uses of
images. Studies in the social function of Art and visual communication [1999]. London, Phaidon
Press, 2000, pp. 162-183. Cf. en especial pp. 163-165.

1 Op.cit., pp. 33-34.

2 Ibid., p. 34.
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ha transformado en destino, las “cosas sin importancia” cumplen la funcién de
confirmar, a posteriori, todas las profecias. En el caso de Andrés Caicedo, su
consagracion es inseparable de un “esfuerzo” por mostrar que su suicidio no es
mas que la consecuencia logica de lo que alguna vez dijo: que vivir después de los
veinticinco afios era una insensatez.

Las pastillas de seconal

Entre abril y mayo de 1976, durante su residencia en Bogota, Andrés Caicedo
intent6 suicidarse dos veces. En ambas ocasiones ingirié una gran cantidad de
Valium, aftiadiendo en la primera “profundas cortadas en las mufiecas con el cuchillo
de cocina més oxidado que pude encontrar”, segiin cuenta en una carta dirigida a
finales de abril de ese mismo afo a Jaime Manrique Ardila.** Después del segundo
intento, ocurrido el 26 de mayo, Caicedo fue internado por su familia en una clinica
de reposo, en donde permaneci6 poco mas de un mes. Desde alli, escribié al menos
dos cartas en las que se refiere a los motivos de sus intentos de suicidio.

Una de esas cartas estd dirigida a Isaac Ledn Frias, director de la revista
peruana Hablemos de cine. En ella, el escritor calefio dird: “Motivo: cumpleaios
No. 25 en septiembre de este afio y terribles celos por Patricia, infundados todos,
pero es que es la primera vez que me enamoro y la experiencia ha resultado
tenaz.”* En la otra, fechada el mismo dia y dirigida a Hernando Guerrero, escribe:
“Regresd hombre, antes de que yo cumpla 26 afios (en septiembre cumplo 25): esa
también fue una de las causas de mi suicidio: el atroz horror de la vida adulta.”*

Es célebre la afirmacion de Caicedo segtin la cual vivir después de los veinticinco
afios es una insensatez. Convertida en maxima, esta férmula ha logrado darle un
caracter de profecia realizada a su suicidio. De ahi se deriva, por ejemplo, la
conclusion de que su muerte no hizo mds que confirmar un destino al que el escritor
calefio habria sido fiel de manera inequivoca. Es como si Caicedo hubiera dicho,
casi con felicidad, “no le temo a la muerte”. Sin embargo, aun cuando pudiera
comprobarse la autenticidad de estas palabras, no habria en principio ningtin motivo
para suponer que coinciden con la verdad de su suicidio, tal como se hace con la
afirmacién de que vivir después de los veinticinco afios es una insensatez.

Por el contrario, hay razones para suponer que Andrés Caicedo no queria morir
y que su suicidio estd muy lejos de ser algo asi como el principio de organizacion (el
sentido) de su vida, si es que tal principio (o sentido) puede existir. Si uno lee las
cartas que el escritor calefo dirigié a sus amigos y conocidos entre enero de 1972
y enero de 1977, tal vez lo primero que advierte es que en todas ellas hay un
énfasis en lo que, sin mucha sutileza, podrian considerarse sus “problemas”. No es

# Carta del 25-IV-1976 para J. Manrique Ardila desde Bogotd, en “Nueve cartas inéditas de Andrés
Caicedo”, op.cit., p. 53.

# Carta del 22-VI-1976 para I. Le6n Frias desde Bogotd, ibid., pp. 55.

4 Carta del 22-VI-1976 para H. Guerrero desde Bogotd, en M. Solari, op.cit., p. 148.
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s6lo que Caicedo utilice un tono “exhibicionista” cuando habla de si mismo, al
referirse por ejemplo a sus proyectos de trabajo o a su relacion con las mujeres, a
la muerte o a su tarea como critico de cine, sino que lo hace con una conciencia
que, con alguna imprecision, podriamos llamar “desgraciada”: la conciencia de
alguien a quien le atormenta que sus esperanzas y expectativas superen con mucho
las posibilidades y los “medios” de realizarlas, sin importar qué tan justificada o no
juzguemos esa preocupacion.

Cuando menos, es posible ver en las siguientes palabras de Andrés Caicedo un
indicio de la incertidumbre que sentia con respecto a su capacidad como escritor,
aun si se refiere solamente a su labor como critico de cine:

He de confesarte que acabo de superar una crisis de decepcion en
cuanto a mi actividad como critico. Mi viaje a Silvia coincidio con la
crisis. Muchisimos problemas emocionales, que tal vez podré relatarte
mejor si algin dia llegamos a encararnos. La compaiiia con una niiia
de 12 afios super-veloz, super-violenta y super-disipada me obligo a
rebajarme al estado propio de su edad, a renegar de mi cultura y de mi
pobreza, y a dedicarme a la vida campestre, despreocupada, andar sin
gafas por la calle y olvidarme de compromisos intelectuales y todo eso.
Ademds, ya tengo 23 afios, y hay amaneceres en que las tristezas estdn
a punto de matarme (...).*°

Desde luego, no es cuando escribe “acabo de superar una crisis de decepcién
en cuanto a mi actividad como critico” cuando se revela con mds claridad la
incertidumbre de Caicedo, sino cuando insiste en su edad (“ademads, ya tengo 23
afios”), que para €l parecia aumentar en relacion inversa a sus posibilidades de
“ser escritor”. ;De dénde le venia, pues, a Caicedo, “el atroz horror de la vida
adulta”? Para intentar una respuesta a esta pregunta, habria que poner entre
paréntesis las afirmaciones mds comunes: en primer lugar aquella, bastante
romdntica, de que Andrés Caicedo se suicid6 para no rendirse a los “compromisos
mundanos” del mercado, la familia y demds instituciones “burguesas”, es decir,
para morir con las “ideas vigentes”. Igualmente, habria que dejar de lado aquellas
explicaciones que conciben su suicidio como el efecto mecdnico de causas
independientes y externas a su trayectoria personal, como si se tratara de la accion
de fuerzas sociales invariables sobre una naturaleza individual igualmente invariable.

Se ve muy bien, por otra parte, que ambas interpretaciones son solidarias: desde
el momento en que se afirma que Caicedo murié como una forma de no traicionar
sus principios no queda mds que decir que fue un “suicidado de la sociedad”. Es lo
que aparece con toda claridad en un articulo escrito por Harold Alvarado Tenorio

46 Carta del 2-1-1975 para I. Le6n Frias desde Cali, en “Nueve cartas inéditas de Andrés Caicedo”,
op.cit., p.46. En la carta, Caicedo hace referencia a un viaje que realiz6 al municipio caucano de Silvia
hacia finales de 1974.
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poco tiempo después de su muerte: “Andrés Caicedo Estela no sélo es uno de
nuestros grandes escritores, sino que como José Asuncion Silva, tuvo el valor de
partir pronto de una tierra misera que no queria comprender su genio. Ese es el
gran destino de los que si saben para qué es la vida.”¥’

A lainversa, si uno acepta que la sociedad actiia como una especie de realidad
ajena a los individuos, no tarda mucho en llegar a la conclusién de que Caicedo
pertenecia a esa rara estirpe de espiritus nobles e iluminados que no soportan su
influjo. En todo caso, se mantiene la oposicion entre lo individual y lo colectivo
sobre la que se apoyan indistintamente las operaciones de la consagracion literaria.

Por el contrario, si Andrés Caicedo sentia horror de la vida adulta, si el paso del
tiempo era para €l una evidencia tan angustiosa, hay que tratar de buscar el origen
de ese horror —de ese temor al fracaso— en la relacién entre ambos polos, el
individual y el colectivo. De esta manera, es posible preguntarse si su rechazo de
los “compromisos mundanos” no constituia algo mads que una complaciente
manifestacién de buena conciencia. El 8 de abril de 1976, refiriéndose a la aparicion
del que serfa el dltimo nimero de su revista, le escribe a Miguel Marfas:

Si alguna vez sale Ojo al cine No. 5 serd una edicion mucho mds barata
porque lo que llevamos hasta ahora me tiene prdcticamente arruinado;
es duro levantarse y tener que ofrecer la revista por las calles antes de
conseguir para el desayuno. Ademds no quiero levantarme mds, Miguel,
no quiero sentir ese terror de nuevo. Ya estards pensando que me
expreso desde el snobismo existencialista de hace mil afios, pero es
que ya no puedo mds con la vejez de mi adolescencia, ya no puedo
mds con las exigencias que me hacen los malditos intelectuales ni las
que me hace mi alma educada segiin el cumplimiento del deber y del
arrepentimiento.*®

Mai4s que una especie de conciencia social o de rechazo politico de los
“compromisos mundanos”, lo que parecen revelar estas palabras es el desencanto
de quien, de pronto, ha intuido que sus deseos eran incompatibles con las posibilidades
objetivas de realizarlos. Para Andrés Caicedo, el sentimiento de la “vejez de la
adolescencia”, esa conciencia de una juventud demasiado larga, cerraba el campo
de sus opciones, hacia mds dificil la aceptacion de una vida que, tal vez, juzgaba
inaceptable: el envejecimiento social representaba una evidencia demasiado amarga
para quien habia sofiado “ser escritor”, vivir en cierto modo por fuera del mundo.

Las cartas de Caicedo muestran, por otra parte, el anhelo borroso que tenia de
que se convirtieran mas tarde en el testimonio de su experiencia literaria. Asf es

“TH. Alvarado Tenorio, “;Que viva la miisica!”, en: Dominical —El Pais—, Cali, 1 de mayo de 1977,

p- 7.
4 Carta del 8-TV-1976 para M. Marias desde Bogota, en “Nueve cartas inéditas de Andrés Caicedo”,

op.cit., p. 51.
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como, a Patricia Restrepo, después de contarle algunas cosas sobre la preparacion
de su libro El atravesado, Caicedo le dice:

Estuve el viernes y el sabado tirando fuerte salsa, con la pandilla salvaje de
Clarisol, sudando muchisimo porque, como quien dice, ya que el trabajador
de la cultura no hace esfuerzo fisico, entonces pues que baile, que se dedique
a la sanisima actividad del sudor bailando la musica caliente. Ay Patricia.
Somos infelices, hermanita, pero nuestro alimento principal es el sufrimiento.
Como quien dice, si el poeta deja de sufrir, deja de escribir, y punto final.*

El mismo Caicedo da pruebas de la relacién que mantenia con su
correspondencia en una carta a Miguel Marias, fechada en agosto de 1975: “...
Recién ahora, y estimulado por tu ejemplo, es que renuevo el género epistolar, en
donde se puede encontrar, después de mi muerte, algo de lo mejor que he escrito.”°
En cualquier caso, asi como de este fragmento no puede deducirse que Andrés
Caicedo tuviera un conocimiento seguro de su suicidio a los veinticinco aios, tampoco
puede sacarse la conclusién de que escribiera sus cartas con el propdsito explicito
de su publicacién. Mds que saber de su suicidio y de la publicacién de sus cartas,
Andrés Caicedo parecia fantasear con ambas cosas, lo cual era, en cierto modo,
una forma de insistir, como quien trata de convencerse de algo, en la posibilidad de
una esperanza. Hay algo de esto en una carta que escribe a Hernando Guerrero
en junio de 1974, en la que alude a una correspondencia anterior que no conocemos:

Hubo dos frases de tu carta que no me gustaron ni cinco. La primera
porque no la entendi en semejantes términos tan contundentes, la
segunda porque no supe a qué venia, cudl era el caso: “... tu carta,
como siempre muy cerca de la muerte a pesar del infinito esfuerzo por
demostrar vitalidad.” Estoy cerca de la muerte, de acuerdo, moriré
joven y pobre sin conocer mujer, pero no hago esfuerzos infinitos para
demostrar que no, antes estoy bandereando con eso (...).%!

No es por lo tanto un conocimiento pleno de lo que le espera lo que revelan las
palabras de Caicedo cuando escribe: “(...) En donde se puede encontrar, después
de mi muerte, algo de lo mejor que he escrito”, sino mds bien una fantasia, la
inquietud de alguien que mantiene una relacién ambigua con su muerte. Es como si
detrés de ese énfasis en si mismo, de esa reiteracion de su angustia, de esa obsesion
con la muerte, Caicedo estuviera enviando un mensaje de auxilio; como si, al insistir

# Carta del 10-IX-1974 para P. Restrepo desde Cali, ibid., p. 43.
0 Carta de VIII-1975 para M. Marias desde Bogotd, ibid., p. 49.
5! Carta del 31-VI-1974 para H. Guerrero desde Cali, en M. Solari, op.cit., p. 143. Se ve muy bien que
a Caicedo no le gustd “ni cinco” la segunda frase de esta carta porque era una especie de verdad
incomoda que se negaba a admitir. Por otro lado, “banderear” con la muerte era quizd una forma de
convencerse a si mismo —convenciendo a los demds— de que era un asunto bajo control. Asi, la

respuesta de Caicedo a la frase de su amigo es mas bien complementaria.
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en ello (a veces con humor, siempre con un poco de patetismo), estuviera a la vez
tratando de alentar una esperanza, de convencerse a si mismo de la posibilidad de
un cambio, de un giro inesperado. Como cuando escribe, en carta a Miguel Marias
de septiembre de 1975, sobre la proxima aparicion de su libro El atravesado.
Después de un largo inventario del trabajo acumulado (criticas para los diarios,
diagramacién del ntimero 3 de Ojo al cine, consecucion de fondos para la publicacion
de la revista), Caicedo dira:

[He estado] atareado en otra imprenta (famosa por su incumplimiento)
para que me cumplan con la edicion de mi libro, que al final saldrd,
muy reducido, conteniendo apenas dos cuentos (uno de 50 pdginas y
otro de una y media) para el 28 de septiembre, un dia antes de mi
cumplearios No. 24, dia en el que, si amanezco muy obsesionado con
Billy The Kid y decido que no vale la pena empezar los 25, me pegaré
un tiro. Pero no te preocupes, que te haré llegar mi libro (...).>*

El sufrimiento que, sin mucho esfuerzo, puede comprobarse en las cartas de
Caicedo, ese acento en la muerte que es al mismo tiempo una manera (poco importa
qué tan eficaz) de no desesperar, se ha transformado curiosamente en la apacible
decision de un escritor que “muy temprano” se dio cuenta de que vivir después de
los veinticinco afios era una insensatez. Philippe Aries, en un breve articulo que
presentd en Parfs en julio de 1981 ante una asociacion para la prevencion de la
muerte voluntaria, se refirié a la diferencia entre suicidio radical e intento de suicidio.*
Sobre este tltimo dice: “El intento es (...) un llamado, un signo de alguien que ain
espera respuesta, hasta un umbral que, una vez superado, se convierte en suicidio
efectivo.”* “Dar la impresion de matarse sin hacerlo realmente”, “darse una
oportunidad”, “Ilamar la atencion o ejercer presion” son algunas de las expresiones
que Aries utiliza para referirse al significado del intento de suicidio.

Al menos como hipétesis, podemos pensar que éste era el caso de Caicedo: el
caso de alguien que esperaba una oportunidad (la muerte era lo irreparable) y que
dando la impresion de matarse sin hacerlo realmente se resistia a admitir que no
habfia respuesta. En una carta de abril de 1976, le escribe a Jaime Manrique Ardila:
“Lo tnico que importa es la pasion que lleva a la muerte. El que busque el amor
como una forma de pasar el rato es un inmoral, y yo con mi muerte a plazos tengo
y no quiero saber nada de nadie mas.” La “muerte a plazos” de Caicedo se

52 Carta del 18-IX-1975 para M. Marias desde Cali, en “Nueve cartas inéditas de Andrés Caicedo”,
op.cit., p. 47.

53 Ph. Aries, “El suicidio”, en Ensayos de la memoria. 1943—1983 [1993]. Bogotd, Norma, 1995, pp.
243-256.

S Ibid., p. 251.

55 Carta del 25-IV-1976 para J. Manrique Ardila desde Bogotd, en “Nueve cartas inéditas de Andrés
Caicedo”, op.cit., p. 54.
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asemeja a la que imaginaba para si Harry Haller, el personaje de El lobo estepario.
En las primeras paginas del libro, Hermann Hesse escribe:

Como toda fuerza puede también convertirse en una flaqueza (es mas, en
determinadas circunstancias se convierte necesariamente), asi puede a la
inversa el suicida tipico hacer a menudo de su aparente debilidad una fuerza
y un apoyo; lo hace en efecto con extraordinaria frecuencia. Entre estos
casos cuenta también el de Harry, el lobo estepario. Como millares de su
especie, de la idea de que en todo momento le estaba abierto el camino de la
muerte no s6lo se hacia una trama fantastica melancélico-infantil, sino que
de la misma idea se forjaba un consuelo y un sostén. 3

Harry Haller le fija un plazo a su muerte:

Finalmente lleg6, a la edad de unos cuarenta y siete afios, a una ocurrencia
feliz y no exenta de humorismo, que le producia a veces gran alegria. Fijé la
fecha en que cumpliera cincuenta afios como el dia en el cual habia de
poder permitirse el suicidio. En dicho dia, asi lo convino consigo mismo,
habria de estar en libertad de utilizar la salida para caso de apuro, o no
utilizarla, segun el cariz del tiempo. Aunque le pasase lo que quisiera, aunque
se pusiera enfermo, perdiese su dinero, experimentara sufrimientos y
amarguras, jtodo estaba emplazado, todo podia a los sumo durar estos pocos
aflos, meses, dias, cuyo nimero iba disminuyendo constantemente! Y, en
efecto, soportaba ahora con mucha mds facilidad muchas incomodidades
que antes lo martirizaban mds y mds tiempo, y acaso lo conmovian hasta los
tuétanos. Cuando por cualquier motivo le iba particularmente mal, cuando a
la desolacion, al aislamiento y a la depravacion de su vida se le agregaban
dolores o pérdidas especiales, entonces podia decirles a los dolores: «jEsperad
dos afios no mds y seré vuestro duefio!» Y luego se abismaba con carifio en
la idea de que el dia en que cumpliera los cincuenta afos llegarian por la
mafiana las cartas y las felicitaciones, mientras que él, seguro de su navaja
de afeitar, se despedia de todos los dolores y cerraba la puerta tras si.”’

Por supuesto, en este caso la novela de Hesse sélo es ttil como lente: de su
lectura podemos obtener nuevas claves de interpretacion del suicidio de Andrés
Caicedo, pero no la interpretaciéon misma. Sin embargo, es posible la sospecha de
que, al referirse a la muerte con esa mezcla de desencanto cinico y ostentacion,
Caicedo lo hacia con el deseo de conjurar una realidad que no lo dejaba tranquilo:
queria que sus amigos y conocidos supieran cuanto sufria, “banderear” con su
suicidio para salvarse, en cierto modo, de esa posibilidad. En una entrevista que

% Hermann Hesse, El lobo estepario [1927]. Madrid, Alianza, 2002, p. X.
3 Ibid., p. X1.
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concedid en diciembre de 1977, Umberto Valverde recuerda: “Por periodos
estuvimos bien, en el dltimo periodo [de su vida] estdbamos conversando mucho;
después de haber hecho un intento de suicidio con pastas, cuando salié de la clinica
me contd lo que habia pasado, a €l le encantaba contar.”*® Con respecto a su
muerte, parece claro que Andrés Caicedo no queria tomarse en serio e intentaba
persuadirse de que habia una esperanza. Contar era una forma de hacerlo.

A los 16 afos, interrogado sobre la manera en que pensaba asegurar su
subsistencia, Caicedo respondi6: “Mi deseo es vivir de lo que escriba. Claro que en
un medio tan dificil como el nuestro, para lograr tal objetivo, es necesario asegurarse
otra fuente. Pienso acabar estudios mayores de letras, publicidad y teatro, pero
siempre estaré a la pelea de subsistir por medio de la literatura.” Con anterioridad,
a la pregunta: “;cree que nacié para escribir?”, Caicedo habfa contestado:
“Actualmente estd tan arraigada la escritura en mi y mi mensaje es tan necesario,
que creo que naci para escribir y vivo para poder hacerlo.”®

No parecen las palabras de un hombre que sabia que iba a suicidarse. Pero
tampoco las de un hombre que no lo sabia. Afirmar una cosa o la otra es indiferente
a partir del momento en que se rechaza una concepcion uniforme de la vida. No
hay ninguna oposicién en términos de verdad y mentira entre el escritor que creia
que vivir después de los veinticinco afios era insensato y aquel que, nueve meses
antes de su muerte, afirmaba estar alejando de si la idea del suicidio. Es asi como,
el 22 de junio de 1976, Caicedo le escribe a Isaac Ledn Frias:

A eso del 26 de mayo cometi un segundo intento de suicidio: me tomé
125 pastillas de Valium 10 y si no es por mi hermana, que viajo
oportunamente de Cali a Bogotd, me toteo. Como 15 dias antes me
habia tomado 25 de las mismas y cortado las venas con toda la seriedad
del caso, mi familia decidié internarme. Motivo: cumpleaiios No. 25 en
septiembre de este afio y terribles celos por Patricia, infundados todos,
pero es que es la primera vez que me enamoro y la experiencia ha
resultado tenaz. Pero bueno, ella me ha visitado dos veces y me llama
todos los dias y me ama muchisimo y yo ya estoy alejando de mi la idea
del suicidio. Llegar a viejitos tocard, hermano."

8 U. Valverde, entrevista con Margarita Solari, diciembre de 1977, en M. Solari, op.cit., p. 137.

% Cf. “Yo, Andrés”, en: Gaceta Dominical —El Pais—, Cali, 2 de marzo de 1997, p. 6. La entrevista
aparecio originalmente el 27 de junio de 1968 en el periédico El Siglo.

% Ibid., p. 5.

o1 Carta del 22-VI-1976 para I. Le6én Frias desde Bogotd, en “Nueve cartas inéditas de Andrés
Caicedo”, op.cit., pp. 54-55. Segtin esta carta, el primer intento de suicidio de Caicedo habria ocurrido
también en mayo. Sin embargo, dos cartas indican que ocurri6 en realidad en abril de 1976. Cf. ibid.,
carta del 8-IV-1976 para Miguel Marias desde Bogotd y carta del 25-IV-1976 para Jaime Manrique
Ardila desde Bogota, pp. 50-54.
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Andrés Caicedo se suicidd a los veinticinco afios, pero no lo hizo en cumplimiento
de ningtin destino. El escritor para quien, supuestamente, el suicidio era el tnico
final posible, es también el mismo que, refiriéndose a los efectos causados por el
suministro de una droga después de su segundo intento, escribe en su diario el 28
de julio de 1976:

/Quién soy yo? Las cosas que antes me movian hoy me dejan por
fuera, como si fuera un extrafio a ellas. Y si estoy sintiendo esto con
solo dos inyecciones, ;como hubiera sido con mds? ;Serd que ya no
hay remedio? ;Serd que ya me cambio el metabolismo? ;Serd que esta
droga terrible se queda en el organismo y lo deja a uno sin oportunidad
de nada en la vida? ;Por qué fue que me inyectaron esto? Naturalmente,
escribo estas lineas con una gran angustia. Que me den un
contrarrestante mds fuerte o que me extraigan la droga de mi cuerpo.
Ya no puedo mds. No es justo haber estado un mes y seis dias en una
clinica de reposo para después sentirse tan mal. Me han colocado en
una posicion desesperada. Yo quiero sentirme bien. Quiero sentirme
como antes. Este que ahora dice llamarse Andrés Caicedo no lo es
mds. ‘Por favor’, ayuda.®?

Conclusiones

A través del estudio del ejemplo de Andrés Caicedo, hemos tratado de acercarnos
al funcionamiento de un fendmeno que no es exclusivo del mundo literario: la
consagracion. Definida como forma especifica de reconocimiento, la consagracion
literaria (y, en términos generales, artistica), es también una creencia compartida
en la singularidad de la obra de arte y del “creador”, singularidad que consiste en la
ausencia de cualquier determinante distinto a su naturaleza increada. A este respecto,
puede citarse a P. Bourdieu cuando escribe:

El amor por el arte, como el amor a secas, incluso y sobre todo el mds
arrebatado, se siente fundamentado en su objeto. Para convencerse
de tener razon (o razones) para amar recurre muy a menudo al
comentario, esa especie de discurso apologético que el creyente se
dirige a si mismo y que, si por lo pronto tiene el efecto de intensificar
su creencia, también puede despertar la creencia en los demds e
inducirlos a ella.®®

El presente articulo ha querido mostrar que ese amor por el arte que se siente
fundamentado en su objeto y que recurre a la celebracion, es también (como algunas

62 Citado en carta del 8-XII-1976 para Isaac Le6n Frias desde Bogotd, ibid., p. 56.
% Las reglas del arte. Op.cit., p. 14.
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sociologias) una forma de empobrecimiento de la produccién cultural y de sus
productos. Por lo demds, si, como se supone, la obra de arte es una especie de
milagro que no admite ninguna explicacién, s6lo es posible acceder a ella (a su
comprension y a su goce) por una especie de don igualmente milagroso, que funciona
al mismo tiempo como un mecanismo de exclusion.

En el caso de Andrés Caicedo (pero podria comprobarse también en otros), la
consagracion ha puesto en orden lo azaroso, huidizo e involuntario que hay en su
vida, convirtiéndolo en un “elegido” y otorgandole el dudoso privilegio de un destino
personal. El efecto de esta operacion ha sido una existencia en la que cada detalle
era coherente con ese destino, el suicidio, que funciona como “Fin de la Historia”
y causa final de todo su pasado.

Por ultimo, quisiéramos referirnos a algunas preguntas que surgieron durante el
desarrollo de este trabajo, y que pueden ser posibles vias de investigacion para
continuarlo. Asi por ejemplo, es posible preguntarse por la relaciéon entre la
consagracién de Andrés Caicedo y la devaluacion de sus obras. En efecto, Caicedo
es, al menos en ciertos espacios sociales (definirlos también haria parte del trabajo),
un escritor “superado”: admirarlo no representa ya un signo de prestigio. ;Cémo
se relaciona este fendémeno con la divulgacién de sus libros? ;En qué medida la
aparicién de nuevos grupos de lectores ha contribuido a su devaluacién? ;Cudles
son las caracteristicas de esos nuevos grupos de lectores y espacios de circulacion?
(Cudles son las definiciones que se enfrentan a propésito de su figura? ;Quiénes
defienden su imagen de “escritor maldito” y quiénes lo consideran un escritor
“superado”?

A partir de estas preguntas, es posible aproximarse asimismo al estudio de la
consagracion como forma de autoconsagracion. En efecto, los herederos de una
tradicion, los discipulos de un maestro y en general todas aquellas instituciones y
agentes que administran su legado, reclaman y obtienen para si la autoridad y el
prestigio que de ahi se deriva. Andrés Caicedo ocupa en el mundo literario la
posicion del artista puro (posicidn que se define en relacion con otras, y por lo tanto
estd sujeta a desplazamientos), que no admite para su labor justificaciones politicas
o comerciales. Estos rasgos, por supuesto, no son una “invencion’ de sus herederos,
de los criticos o de las editoriales. Sin embargo, al exaltarlos (o rechazarlos) es
claro que también los crean, y, de este modo, se presentan y se crean a si mismos.
La rebeldia y el desencanto que rodean a la figura de Caicedo son atributos que se
oponen a otras formas de creacion literaria, por ejemplo “comprometidas” o
“comerciales” , a las que, de manera practica o pensada, ellos también se oponen.

Este conjunto de problemas, apenas esbozados, permitiria avanzar en un analisis
que tome en cuenta la nocién de campo literario como espacio de relaciones objetivas
entre productores culturales, nocidn que en todo caso funcionaria no como un dato
preexistente sino como una posibilidad de interpretacién. Esto permitiria ademas
superar la oposicion entre lectura externa y lectura interna, que tienen en comun la
concepcidn de la obra de arte como reflejo: del “contexto” en que ha sido producida,
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convertida por lo tanto en testimonio o documento de una clase social, o de la
experiencia aislada e irreductible del artista. En el caso de Andrés Caicedo, la
forma que ha tomado la consagracién estd mds préxima a esta dltima, como si su

.

literatura sélo pudiera enviar a su “biografia” y viceversa. De esta manera, se
cierra el circulo virtuoso del creador “absolutamente fiel a s mismo”, “imagen del
escritor” que, en lugar de ser aceptada como explicacion, debe ser explicada.
Finalmente, queda también abierta la posibilidad de estudiar el suicidio de Andrés
Caicedo a partir de una perspectiva socioldgica que no oponga lo individual y lo
colectivo. Desde luego, en este terreno son mds comunes las declaraciones que
las demostraciones, y s6lo en la practica del oficio podria avanzarse en un analisis
de este tipo. Lo que se ha intentado aqui ha sido mostrar que, tanto en sus versiones
mads apologéticas como ‘“académicas”, la consagracion literaria no ha dicho la

ultima palabra sobre los escritores y sus obras.
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Los musicos en Cali:
profesion, practicas y publico en el siglo XX

Isabel LIano?

Resumen

La situacién de los misicos profesionales en Cali a finales del siglo veinte es
relativamente precaria e inestable, debido principalmente a la ausencia de un sélido
mercado del arte y a la presencia de mecenazgos débiles. Todo ello pese a los
evidentes progresos que muestra la profesionalizacién de la musica a lo largo de
todo el siglo. Lo anterior se comprueba al examinar las relaciones entre instituciones
musicales y publicos, las practicas musicales predominantes y sus condicionamientos,
la composicién del campo musical y las luchas simbdlicas que protagonizan sus
agentes, o la forma en que tiende a resolverse la tension entre “musica académica”
y “musica popular”, cosas que aqui se examinan.

Abstract

The situation of the professional musicians in Cali at the end of the Twentieth
Century is relatively precarious and unstable, due mainly to the absence of a solid
art market and to the presence of weak sponsorship. This occurs in spite of the
clear advances of the professionalization of music along the whole century. This is
validated when one examines the relationships between musical institutions and
public audiences, the dominant musical practices and its restrictions, the composition
of the musical field and the symbolic wars led on by its agents, or the form in which
the tension between “academic music” and “popular music” tends to be resolved;
all of these aspects are examined here.

Palabras Claves: Misica, arte, cultura, musicos profesionales, campo musical,
mecenazgo, instituciones musicales, Cali, Colombia.

! Este articulo reelabora materiales de la investigacién Situacion Social del Miisico en Cali a fines del
siglo XX, que fue presentada como trabajo de grado en la Maestria en Comunicacién y Disefio
Cultural, Universidad del Valle, Cali, 2002.

? Licenciada en Musica y Magister en Comunicacién y Disefio Cultural de la Universidad del Valle.
Profesora de la Carrera de Comunicacion de la Pontificia Universidad Javeriana (Cali). Estudiante de
Doctorado en Periodismo y Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Auténoma de Barcelona.
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Si viviera solo de ser concertista no podria sostenerme, pues a un mismo
solista solo se le da la oportunidad de tocar con la orquesta cada dos
arios y lo que le pagan a uno se le va en el vestido, los zapatos y el
peinado (...) Aqui hay mucha ignorancia: cuando me preguntan ;qué
hace? y respondo que soy pianista, me dicen ;y qué estudiaste?

Testimonio de una pianista del Conservatorio
“Antonio Marfia Valencia”

La situacion de los musicos con formacion académica en Cali estd condicionada
por los rasgos de la sociedad a la que pertenecen. Aqui las profesiones artisticas y
el arte en general no cuentan con sistemas de patronazgo o mercados artisticos
suficientemente amplios y s6lidos como para asegurar la estabilidad en el ejercicio
de la profesion, cosa que si ocurre en otras sociedades donde funciona un sistema
de patronazgo estatal o existen importantes asociaciones filantrépicas.’

Para realizar el andlisis de las particularidades que tenia la relacién entre los
musicos y la sociedad en Cali a finales del siglo veinte, nos hemos valido de los
aportes de varios autores que se complementan entre si. Norbert Elias nos ayuda
acomprender la situacién del artista en la sociedad de mercado; Raymond Williams
nos ofrece definiciones con las que podemos clasificar las instituciones o instancias
mediadoras que configuran el ptblico o el mercado artistico caracteristicos en ese
tipo de sociedad; Pierre Bourdieu nos permite sefialar cémo se sitia o se mueve el
artista, en el espacio social, respecto a su publico y, en el campo musical, respecto
a los otros agentes que conforman el campo; de Pierre-Michel Menger, quien ha
estudiado las caracteristicas contempordneas del mercado laboral artistico en
Francia, hemos tomado la idea del arte como empleo, asi como otros aspectos de
interés tedrico y metodoldgico ttiles para nuestros propositos.

A continuacién se examinardn, primero, algunos antecedentes de la
profesionalizacién de la musica en Bogotd y Cali; luego, la situacién social de los
musicos con formacién académica en Cali a finales del siglo veinte, poniendo el
énfasis en las relaciones entre instituciones musicales y publicos, el perfil de los
agentes y sus luchas en el campo musical; y, finalmente, los rasgos bésicos de los
propios musicos.

Profesionalizacion tardia

Mientras que en las sociedades europeas de comienzos del siglo XIX los artistas
ya contaban con unas condiciones sociales que favorecian la configuracién de un

3 Aunque nuestra investigacion se propone describir la situacién social de los misicos académicos,
dada la estrecha vinculacién que estos musicos tienen con las practicas que giran alrededor de las
musicas populares y de otras muisicas (publicitaria, autdctona, etc.), en muchas oportunidades hacemos
anotaciones que pueden servir para esbozar la situacion social de los musicos en general.
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mercado artistico (ediciones musicales y generalizacién de conciertos que el ptblico
pagaba, por ejemplo), en Colombia, debido a la lucha independentista, las actividades
artisticas no eran una preocupacion mayor de las elites sociales o politicas. A
mediados de ese siglo los musicos y las instituciones musicales competian en Santafé
por ganarse el favor de un mercado musical que apenas comenzaba a configurarse.
Las practicas musicales en el siglo XIX se enmarcaban en modelos europeos y
obedecian al caricter funcional de la musica: musica en las iglesias, para las
procesiones, la retreta dominical, el cambio de guardia, etcétera.

El hecho de que la musica tuviera un cardcter funcional, es decir fuera “arte de
uso”, se debia no sélo al gusto de la sociedad de la época sino al todavia incipiente
desarrollo profesional en este 4mbito*. Hasta entonces la musica era considerada
como un pasatiempo o como un oficio que se heredaba. Sdlo a finales del siglo
XIX, gracias a la presencia de la Academia Nacional de Miisica (1882-1910), se
inici6 el proceso de profesionalizacion del musico en Colombia, con lo cual la
ocupacion quedé al alcance de un mayor nimero de personas y elevo su estatus
social. Ademas, en 1887 la institucién mencionada abrié una seccion femenina en
un horario distinto a la seccion masculina, reconociendo con ello la importancia de
la mujer en el ejercicio de la miisica. No obstante, y atin contando con los importantes
aportes de musicos extranjeros, que han sido evidentes a todo lo largo de la historia
de la musica en nuestro pais, la formacion musical era entonces de bajo nivel.

Con el propésito de continuar el desarrollo profesional de los musicos de acuerdo
con estdndares internacionales y establecer diferencias entre la musica popular y
la musica académica, Guillermo Uribe Holguin (Bogotd 1880-1971), director del
primer conservatorio a nivel nacional —la Academia Nacional de Miisica pasé a
ser Conservatorio desde 1910— y primer compositor colombiano “de escuela”,
tomo a comienzos del siglo XX la decision de orientar el estudio de la misica
alrededor del repertorio “cldsico” europeo’. Esta postura etnocentrista supuso la
exclusion de la musica popular del Conservatorio de Bogotd y de las otras
instituciones de educacidon musical superior que se fundaron posteriormente a nivel

4 Norbert Elias sefiala, en su estudio sobre las sociedades de corte, donde existid el sistema de
mecenazgo, que la transicion del arte producido para un mecenas al arte producido para un publico
mas 0 menos anénimo, es decir para el mercado “libre”, no fue solamente un suceso econémico sino
que ademads implic una transformacién en la estructura del arte. Esta transicién significé el incremento
del poder del artista frente al publico, posibilitando a los artistas el poder tener bajo su control la
creacion de su obra sin preocuparse del gusto de la clientela o de los canones estéticos que la sociedad
imponia. Con esta transformacion, el arte y los artistas pasaron de la fase del arte artesanal a la fase
del arte artistico, esto es, el arte pasé de ser “arte de uso” a ser “arte”. Cf. N. Elias, Mozart: sociologia
de un genio, Ed. Peninsula, Barcelona, 1998.

5 Uribe Holguin adopté programas curriculares segtin el modelo de la Schola Cantorum de Parfs,
donde él habia estudiado. De esta manera se empez0 a actualizar el estado de la musica académica en
relacién con Europa y Estados Unidos. Esto permitié a los musicos desarrollar su actividad por vias
diferentes a las del empirismo. La existencia en Bogotd de una orquesta sinfénica, una banda y una
institucion de ensefianza musical fue un ejemplo para el resto de ciudades del pais.
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nacional®. Con esta decision se contribuy6 al conocimiento y difusion de un repertorio
de musica europea que era ignorado en el pafs y se mejord, relativamente, el nivel
de calidad de la formacién musical. Sin embargo, la exclusién de la musica popular
de las instituciones musicales académicas condujo a que desde entonces se
relacionara lo “artistico” con la musica de la tradicién “clasica” europea y no con
el dmbito de la musica popular dentro del cual se incluia la llamada “musica
nacional””. De este modo, los académicos se inclinaban a sefialar que la musica
“clasica” era la que tenia verdadero valor y mayor interés.

Hasta finales del siglo XIX la actividad musical de provincia presentaba un
estado general de atraso en comparacién con las ciudades capitales donde hubo un
mayor desarrollo a través de las catedrales. El diletantismo y eclecticismo musical
caracterizarfan a Cali hasta 1932. Era comun la interpretacion de “musica nacional”
y de piezas ligeras del repertorio clasico, adaptaciones y arreglos para voz e
instrumentos, para conjuntos pequefos o para banda, especialmente de repertorio
operistico. También figuraban piezas de musica internacional para baile (fox-trot,
one-step, two-step, cakewalk) e incluso tangos, rumbas y boleros, que gracias al
fonégrafo y al disco de 78 r.p.m. se empezaban a conocer.

Hasta los afos veinte el ambiente musical artistico “erudito” era practicamente
inexistente. S6lo un pequefio sector social —en gran parte femenino—, conocia y
tenia aficion por la musica “culta”. Las familias acomodadas eran las que tenian
mayor posibilidad de instruirse en esta musica. Estudiaban especialmente canto y
piano segun los cdnones europeos. Mientras tanto, el disco, el fondgrafo, laradio y
el cine estaban formando el gusto de la mayor parte de la poblacién, basicamente
alrededor de la misica popular. De ahi no sélo la distancia que la mayoria tenia en
relacion con la musica académica sino también, en ese mismo sentido, el auge en

¢ Esta exclusion de las musicas populares de los conservatorios y escuelas de misica se ha manifestado
histéricamente no sélo en Colombia sino en América Latina y evidencia el establecimiento de una
jerarquia musical en la que lo “cldsico” europeo se superpone a lo popular, sea o no tradicional.
"Laidea de muisica nacional estaba articulada a la supremacia de la musica del interior del pais: pasillos
y bambucos, por ejemplo; a diferencia del movimiento nacionalista musical producido por la Revolucién
de 1848 en Europa, en América no se produjo por una toma de conciencia de una identidad propia sino
sobre todo por razones de tipo politico y econémico suscitadas al interior de las clases acomodadas.
Este nacionalismo, que en el nuevo continente se produjo mucho mads tarde que en el viejo, no contd
con un amplio soporte musical y no pasé de ser una moda. Cf. Mario Gémez-Vignes, “Glosas criticas
aun devenir fallido”, en Quirama n° 13, Instituto de Integracién Cultural, Medellin, 1990.

8 Aunque se ha asociado la practica musical de las mujeres de comienzos del siglo XX a su “condicién
de damas”, existen estudios que permiten, si no contradecir esta perspectiva, por lo menos matizarla
pues dan cuenta del papel indiscutiblemente fundamental que jugaron las mujeres en la sustitucion de
las ensefianzas musicales procedentes de los dmbitos eclesidsticos hacia un aprendizaje laico de los
modos de expresion musical (por ejemplo en la Espafia de finales del siglo XIX y hasta bien entrado
el siglo XX) y de la importancia de la docencia musical como medio de insercion de la mujer en el
mercado de trabajo. Cf. Marisa Machado (comp.), Miisica y Mujeres: géneroy poder, Editorial Horas
y Horas, Madrid, 1996; y Patricia Adkins Chiti, Las mujeres en la miisica, Madrid, Alianza Editorial,
1995; a la segunda edicién de esta obra se ha afiadido un apéndice del que es autora Marfa Luisa
Ozaita: “Las compositoras espaiiolas de los siglos XIX y XX”.
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la demanda de agrupaciones que interpretaran musica de baile en los sitios privados
y publicos de reunién social.

A pesar de este ambiente un tanto adverso, en noviembre de 1932 tuvo lugar un
hecho que transformaria desde entonces y durante los siguientes veinte afios el
contexto musical de la ciudad y del pais: con apoyo gubernamental se fundé el
Conservatorio de Cali para que Antonio Maria Valencia (Cali, 1902-1952), quien
habia culminado sus estudios superiores en piano y composicién en la Schola
Cantorum, orientara los destinos musicales de la ciudad desde su cargo como
Director®.

Durante los afios siguientes a la fundacion del Conservatorio, Valencia adelant6
una fructifera labor orientada a la difusion y estudio de la musica “erudita”. Cre6 el
coro de la institucion, llamado desde 1936 “Coral Palestrina”, la Banda del
Conservatorio en 1938, la Orquesta Sinfénica de Cali en 1939, el Trio de Camara
“Emociones Caucanas” en 1938, y el Trio “Pro-Arte” en 1940: ademas, realiz6
conciertos radiales y colaboré en la apertura de escuelas satelitales a lo largo del
Departamento del Valle del Cauca, en Buga y Palmira, y dio origen también a la
escuela de miusica de la Universidad del Cauca, en Popayan. De este modo se
consolidé en Cali una actividad musical de conciertos que incluyé a musicos
nacionales, extranjeros residentes y extranjeros visitantes. En esa época Cali fue
el epicentro nacional de la actividad musical.

Con la muerte de Valencia en 1952 no sélo se desintegrd la orquesta sino también
las otras agrupaciones existentes, se paraliz6 la vida de conciertos que se habia
logrado mantener en la ciudad desde comienzos de los afios treinta y la actividad
académica en el Conservatorio, que desde mediados de los afios cuarenta ya
mostraba cierto deterioro, continud arrastrando grandes dificultades y altibajos.
Muchos musicos emigraron hacia otras ciudades, como Medellin y Manizales. Si
afios antes habian llegado muchos alemanes a Cali debido a la persecucién nazi,
entre los que se encontraban musicos que se vincularon como profesores al
Conservatorio, después de la desaparicion de Valencia la demanda de musicos
para grabacion de discos por parte de las empresas disqueras de Medellin (como
Discos Fuentes y Sonolux), fue un motivo del desplazamiento tanto de musicos
extranjeros como nacionales a esa ciudad.

De esta forma, en los primeros afios de la segunda mitad del siglo XX la actividad
musical académica decay6 notablemente. Mientras tanto la musica popular sigui6
teniendo un vertiginoso desarrollo a través de la industria discografica, los medios

? La importancia de la Schola Cantorum, es decir, de la influencia francesa (particularmente del
compositor Vincent d’Indy) y de los modelos de ensefianza musical europeos en Colombia, se puede
evidenciar no sélo a través de Guillermo Uribe Holguin y Antonio Maria Valencia, en Bogota y Cali
respectivamente, sino también de Carlos Posada Amador quien, también a su regreso de Paris después
de estudiar en la Schola Cantorum, dirigi6 durante cuatro afios el Instituto de Bellas Artes en Medellin
que habia sido fundado en 1911 (y que pasé a llamarse Conservatorio de Antioquia en 1959); cf.
Beatriz Restrepo Gallego, “La musica culta en Antioquia”, en J.O. Melo (ed.) Historia de Antioquia,
Folio, Medellin, 1988, pp 521-526.
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masivos de comunicacion y la conformacién de orquestas de baile. No obstante,
en esta segunda parte del siglo se produjeron diversos eventos que repercutieron
favorablemente en la miisica académica de la ciudad.

Alrededor de 1959 se foment6 la actividad musical desde la Universidad del
Valle —fundada en 1945—, a través de la oferta de talleres de apreciaciéon musical y
la conformacién de un coro. Estas actividades, pertenecientes al Departamento de
Extension Cultural y bajo la tutela de Le6n J. Simar (1904-1983)'°, dieron origen
en 1961 a la seccién de Musica que luego pasé a ser Departamento de Miisica de
la Facultad de Filosofia, Letras e Historia, posteriormente reconvertida en Facultad
de Humanidades. En 1971 fue aprobado el Plan de Estudios de la Licenciatura en
Miisica ofrecido por el Departamento de Musica (actualmente Escuela de Musica
de la Facultad de Artes Integradas), el cual fue asumido como desarrollo prioritario
debido a la notoria falta de personal preparado en este campo.

Hasta entonces existian en Cali dos instituciones que permitian cursar estudios
profesionales en musica: el Conservatorio y la Universidad del Valle. Estas
instituciones, junto con el Instituto Popular de Cultura —fundado en 1947 con el
propdsito inicial de orientar a los sectores populares hacia el estudio, entre otras
cosas, de la musica folclérica y popular— y algunos colegios, tanto privados como
oficiales, permitian respectivamente una formacién académica en musica y en el
ejercicio de la docencia musical.

Sin embargo, sélo los estudios musicales de la Universidad contaban con
reconocimiento estatal, pues los titulos académicos otorgados por el Conservatorio
perdieron validez ante el Estado en los afios sesenta, dado que la institucién no
presento un plan de estudios que cumpliera con los requisitos que se le exigian de
acuerdo con la reforma de la educacién superior producida en aquellos afios.

La Licenciatura en Musica de la Universidad del Valle se propuso la formacién
de docentes especializados en miusica para poder elevar asi el bajo nivel de la
ensefianza de la musica en escuelas y colegios de educacion primaria y secundaria;
sin embargo, las muchas personas interesadas en formarse como musicos
especializados (instrumentistas, por ejemplo) no hallaban en el Conservatorio —
especializado en esta formacion—, las condiciones adecuadas y decidieron estudiar
musica en la Universidad. Otros llegaron a ella teniendo como interés principal el
ser directores o compositores y no especificamente para ser docentes de musica.
Hasta cierto punto, esta demanda fue satisfecha por la Universidad, pues varios
egresados se dedicaron a esas actividades ademds de a la docencia.

En 1979, se produjeron diversos hechos que modificaron el panorama musical
de la region. Entre otros, Ledn J. Simar se retiré del Departamento de Misica de

19 Le6n Jean Simar, quien estudio en el Conservatorio Real de Lieja, fue un compositor belga con una
muy destacada trayectoria musical; entre otros, se le concedieron los premios César Frank en 1936,
el Primer Gran Premio de Roma en 1937, el premio internacional Guilleum Lekeu, y el premio del
Gobierno Belga en 1938. Simar se radic6 en Cali en 1948.
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la Universidad del Valle, el cual continué su labor formativa con muchos altibajos —
tal y como habia ocurrido en el Conservatorio a partir de la muerte de Valencia—,
surgi6 en Frecuencia Modulada la emisora radial HISA, especializada en musica
“clasica”, y se fundaron el Coro Polifénico y la Orquesta Sinfénica del Valle.

Por otra parte, en la ciudad se hicieron palpables muchos cambios, varios de los
cuales se venian produciendo desde mediados de siglo y se habian profundizado
desde comienzos de la década de los setenta. Los contrastes “clasistas” se habian
acentuado: mientras los sectores deprimidos luchaban por salir de la pobreza, un
pequefio sector de elite disfrutaba de una prosperidad creciente. Se incrementd la
expansion de la ciudad, principalmente hacia el sur y el oriente. A partir de los afos
ochenta una nueva presencia comenzo a ser notable, la del narcotrafico.

En el campo musical, la denominada musica popular estaba totalmente
consolidada en el gusto del ptiblico. Si en los afios cuarenta y cincuenta la musica
antillana habfia predominado en el panorama musical local, en los afios sesenta
continuaria reinando la salsa. A finales de los ochenta, el rock en espaiol y otras
musicas de procedencia extranjera empezaron a ganar mayor publico que el logrado
en los aflos sesenta por la musica de grupos y cantantes como The Beatles, Rolling
Stones o Elvis Presley. Igualmente, el latin jazz empez6 a ser parte del repertorio
de algunas agrupaciones locales.

Durante esta década de los afios ochenta el incremento en las emisoras radiales
de Frecuencia Modulada se hizo notorio. Asi mismo, la elevada demanda de
agrupaciones musicales hizo surgir un nimero considerable de grupos que
respondian a la solicitud de interpretacion musical en vivo en diversos actos sociales
llevados a cabo tanto en propiedades privadas como en establecimientos publicos
dentro y fuera de la ciudad.

Si se comparan las practicas musicales de los afios noventa con las practicas
musicales que existieron en las anteriores décadas y con las de comienzos del siglo
XX, es posible observar que algunas habian desaparecido: la musica en la iglesia o
las estudiantinas; otras se habian mantenido sin cambios radicales: coros, banda
sinfonica, orquesta sinfénica; y otras habian surgido o se habian modificado gracias
a los desarrollos tecnoldgicos: orquestas de baile, grupos de rock, jazz, o de miisica
étnica. A comienzos de la década de los noventa, con la bonanza econdmica,
surge un elevado nimero de orquestas de salsa, muchas de ellas femeninas, y
agrupaciones intérpretes de otras corrientes musicales (rock, jazz, ballenato,
nueva ola...).

A finales de la década de los noventa se produjo la crisis de la Orquesta
Sinfonica debido a polémicos manejos administrativos, teniendo como consecuencia
la escision de la orquesta y la posterior existencia de dos orquestas sinfénicas en la
ciudad. Desde finales de 1998 se conformé la Nueva Orquesta Sinfonica del
Valle, integrada por musicos disidentes de la Orquesta Sinfonica del Valle. La
Nueva Orquesta realizé una intensa actividad de conciertos hasta junio de 2000,
cuando fue suprimida. Posteriormente, debido a la continuacién de los cuestionables
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manejos administrativos, la Fundacion Orquesta Sinfonica del Valle'' fue
liquidada en enero de 2002.

A finales del siglo XX, la musica ‘erudita’ continda siendo algo distante para la
mayor parte del piblico. Cuando circunstancialmente acaece, la inclusion de ritmos
‘populares’ convoca a un mayor nimero de asistentes a los conciertos. Se plantea,
sin embargo, una tension entre una musica con elementos estéticos particulares y
otra que busca satisfacer el gusto popular ya formado.

Entre patronazgos y mercados

A pesar de los desarrollos que a lo largo del siglo XX se dieron en torno de la
profesién musical, la falta de un mercado musical “artistico” determiné que los
musicos y las instituciones musicales académicas, especialmente las orquestas
sinfonicas y los conservatorios, dependieran fundamentalmente de inciertos apoyos
econdmicos estatales, mientras que la misica popular, que sigui6 su desarrollo por
fuera de los conservatorios, se insert6 desde comienzos del siglo XX en las
instituciones del mercado musical. La preferencia del ptblico por la musica popular
se evidencia desde entonces en la consolidacion de la industria discogrifica, la
conformacién de numerosas orquestas de baile, la edicion de partituras de musica
“tipica” en mayor nimero que las de musica “seria”, el surgimiento de emisoras de
radio y todo aquello relacionado con la industria del show business, tal como puede
apreciarse en el Cuadro 1.

Cuadro 1

Practicas musicales y centros educativos:
su relacion con los tipos de patronazgo y de mercado en Cali entre 1900 y 1990

Principales practicas musicales Forma de patronazgo Fase de mercado
y centros educativos
1900 |Bandas civicas y militares Apoyo del Ente ptblico
-1932 |Estudiantinas, uniéon musical, orquestas Artesanado

tipicas o liras; musicos acompafiantes de
cine y otras agrupaciones

Escuela de musica de Cali Artesanado
Orquesta Cali Artesanado

1932 |Banda Departamental Apoyo del Ente ptblico
-1952 | Conservatorio de Cali y Orquesta Apoyo del Ente publico
sinfénica de Cali
Escuela de musica del Instituto Popular [ Apoyo del Ente publico
de Cultura
Orquestas de Clubes, agrupaciones de Artesanado
musica tipica

'"'En la historia de la orquesta sinfénica en Cali y sus multiples “versiones”, se puede anotar ahora
una nueva fecha: el 17 de junio de 2002, cuando inici6 labores la actual orquesta, denominada Orquesta
Filarmonica del Valle.
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1952 [Banda Departamental Apoyo del Ente publico
-1979 | Conservatorio de Cali y Orquesta de Apoyo del Ente publico
Cuerdas del Conservatorio
Escuela de Miusica del Instituto Popular  [Apoyo del Ente publico
de Cultura
Departamento de miisica de la Universidad|Apoyo del Ente piblico
del Valle
Algunas orquestas de Baile, Mariachis, Artesanado
Estudiantinas, trios y otras agrupaciones

1979 [Banda Departamental Apoyo del Ente publico
-1991 | Conservatorio de Cali Apoyo del Ente publico
Fundacién Orquesta Sinfénica del Valle  [Institucién de
Patronazgo Moderno -

Fundaciones
Escuela de musica del Instituto Popular  [Apoyo del Ente publico
de Cultura
Departamento de miisica de la Universidad|Apoyo del Ente piblico
del Valle
Coro Polifénico Apoyo del Ente publico | Artesanado
Orquestas de Baile, Mariachis, grupos de Artesanado, Pos
rock, pop y jazz, trios de musica tipica artesanado y
y otras agrupaciones Sociedad por

acciones.

Dado que las instituciones musicales asociadas con la musica académica han
dependido fundamentalmente de apoyos estatales y de instituciones de patronazgo
moderno o fundaciones, se puede afirmar que las condiciones de la misica
“artistica” se asemejan a la situacion del arte en la fase artesanal, de acuerdo con
las fases que muestra el Cuadro 2. No obstante, a finales del siglo XX los apoyos
estatales a las instituciones académicas han tendido a ser cada vez mds inciertos,
mientras que, por el contrario, la musica popular empieza a evidenciar la expansién
de su mercado observandose la existencia de cierto mercado empresarial.'?

12 Los productores musicales Kike Santander y Juan Vicente Zambrano, nacidos en Cali, obtuvieron
reconocimiento por su trabajo en la composicion de canciones para estrellas de la musica pop en
espaiol. Gracias a ello, se insertaron en el centro del mercado musical latino en Miami, junto al
productor cubano Emilio Estefan. As{ mismo, los cantantes nacionales Carlos Vives y Shakira,
empezaron a obtener nominaciones a premios por el niimero de discos vendidos.

13 Cuadro realizado segun las fases de mercado que define Raymond Williams en el libro Sociologia de
la Cultura, Barcelona, Ed. Paidés, 1981, pp. 41-50.
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Cuadro 2
Relacion entre Artistas y Mercados"

Fases de mercado Descripcion

Artesanado El productor independiente ofrece a la venta su obra. El artista
depende del mercado inmediato, pero la obra estd bajo la direccién
del artista.

Pos-artesanado Primera etapa: el artista vende a un distribuidor.Segunda etapa: el
artista vende a un intermediario productivo. Este tltimo obtiene
beneficios. En esta fase el producto sigue siendo artesano pero
depende de intermediarios.

Profesional del Mercado Se da paralelamente una creciente capitalizacion de los intermediarios
productivos (editores) y una profesionalizacion creciente entre los
artistas. Surge una nueva relacion del artista, del creador/ productor
cultural, con el mercado a través de las regalias, asf como nuevos
intermediarios (las agencias). Surge la preocupacion por la propiedad
intelectual o copyright.Empieza a haber un intento por diferenciar
lo “meramente utilitario” y lo “artistico”, lo “ttil” y lo “meramente

cultural”.
Profesional de la Sociedad En esta fase se da una relacion entre los medios de produccién
por acciones cultural con el uso de los nuevos medios de comunicacion. Intervienen
- Mercado empresarial ademds nuevos intermediarios profesionales (directores de

publicacién/ produccién). El artista se convierte en empleado
(regalias) o en profesional asalariado. La produccién cultural se
ubica ahora en el interior del mercado empresarial. Solo se tiene
acceso a los nuevos medios de comunicacion (cine, radioy TV,
por ejemplo) por contratacién empresarial. Sin embargo se
conservan algunas antiguas formas de relacion (pintura, escultura,
musica sinfénica y algunos casos de escritura). “Pero en la musica,
por ejemplo, estas relaciones mds antiguas han disminuido en relacién
con las nuevas instituciones empresariales de musica popular,
basadas en las nuevas tecnologias del disco y del cassette, en las que
es decisivo el modo empresarial capitalista”. La publicidad es
un “nuevo tipo de institucion cultural”.

Al analizar las practicas musicales de la década de los afios noventa en Cali y sus
relaciones de dependencia con respecto a las instituciones de patronazgo y de mercado,
se puede adivinar la participacion de actores vinculados con el narcotréfico que, en
relacién con determinadas agrupaciones musicales, ejercieron durante esos afos
una especie de patronazgo individual y/o lograron posicionarse en cargos
administrativos con mucho poder de decision sobre la agrupacién. Asi mismo, se
evidencia la existencia de luchas simbdlicas entre bandos opuestos, asi como redes
de amistad entre algunos agentes al interior del campo musical. En esos afios el auge
de orquestas de baile y la crisis de la Orquesta Sinfénica facilitaron la aparicién de
agentes con capital econdmico de cuestionado origen que establecieron relaciones
estrechas con no pocas agrupaciones musicales, un tipo de agente que evoca al que
el citado Raymond Williams denomina patronazgo individual, de tercer tipo.
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Por otra parte, es posible anotar que, dentro del mercado inmediato de los
musicos, en la fase que Williams denomina “artesanal del mercado”, junto a las
orquestas populares y la sinfénica figuraron con relevancia algunas instituciones o
dependencias gubernamentales sin que constituyeran una relacién directa de
patronazgo.

En primera instancia, el establecimiento de un “patronazgo mafioso”
aparentemente beneficié a los musicos, ya que éstos gozaron de estabilidad
econdémica y pudieron contar con posibilidades que no se habian dado en otras
circunstancias: algunas orquestas de salsa llegaron a pagar a los musicos salarios
basicos y sumas en délares por los “bailes” realizados en el extranjero, asi como
tener un sueldo fijo, contar con sitios adecuados de ensayo o medios de transporte;
sin embargo, varios testimonios confirman que, en algunas ocasiones, por ejemplo
durante algunas presentaciones de orquestas femeninas, se presentaron hechos de
abuso de poder por parte de los contratantes.

El hecho de que los conservatorios y las instituciones de educacién musical
superior fueran oficiales y dependieran del apoyo econémico estatal no sélo hizo
que la educacién musical se viera afectada por las contingencias politicas y
econdmicas del pais, sino que su fundacién obedeciera a esfuerzos particulares
—como en el Conservatorio de Bogotd, el de Cali y el Departamento de Musica de
la Universidad del Valle—, produciendo lo que Gilbert Chase ha denominado una
especie de “caudillismo musical” debido a la larga permanencia de sus fundadores
en la direccion'®. Todo esto ha sido causa de los caracteristicos altibajos en el nivel
de calidad de las instituciones musicales, pues por un lado, éstas han enfrentado
problemas de indole econémica y, por otro, han sufrido crisis cuando se ha dado la
salida del “caudillo musical” de la direccion.

Entre las practicas musicales de fines del siglo XX en Cali, podemos sefialar
que las agrupaciones sinfénicas (la Banda Departamental y la Fundacién Orquesta
Sinfénica del Valle), los centros educativos especializados y no especializados en
la formacién musical y algunas agrupaciones de lo que conocemos en términos
generales como musica popular, han sido las instituciones y agrupaciones que han
permitido a los musicos “de escuela” ejercer su profesion de manera relativamente
estable. Las actividades relacionadas con la produccién discogréfica y la realizacion
de musica para los medios audiovisuales (musica publicitaria y musicalizacién de
television y video), han tenido un caracter eventual. No obstante lo anterior, muchas
de las actividades que han desempefiado los musicos hacen parte de las llamadas
“chisgas”, es decir, trabajos puntuales de variada indole que surgen de improviso.
Algunos detalles pueden verse en el Cuadro 3.

4 Cf. Gilbert Chase, “El artista”, en J. J. Johnson (comp.) Continuidad y cambio en la América
Latina, UTHLA, México, 1967. pp. 109-144.
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Cuadro 3.

Principales practicas musicales: su relacion con tipos de patronazgo

y de mercado en Cali a

finales del siglo XX

empresarial —especialmente
Orquestas de Salsa

narcotrafico”

Practicas musicales Descripcion Forma de Patronazgo| Fase del mercado
Miisica en la iglesia Diversas agrupaciones Artesanado
musicales instrumentales
y corales
Coros “Coro Polifénico de Cali” |Apoyo de nuevos entes | Artesanado
(1979-1993) ptiblicos (Colcultura/
Coro “Antonio Marfa Gerencia Cultural/
Valencia” Fondo Mixto
Coro “Ensamble Sequentia’| respectivamente
Bandas de vientos Banda Departamental Apoyo del Ente
creada en 1938 publico-Patronazgo
ptiblico(Gobernacion)
Grupos de Camara Diversas conformaciones Artesanado
instrumentales y/o vocales
Agrupaciones Orquestas, mariachis, trios Artesanado
Musicales de entrete- de mdsica “tipica” de
nimiento cuerda
Grupos de contratacion “Patronazgo del Artesanado

Post Artesanado
Profesional de la
Sociedad por acciones
(regalias)

Agrupaciones de musica
rock, vallenato, rap, reggae
nueva ola, salsa.

ArtesanadoSociedad
por acciones (regalias)

Ensefianza musical

Conservatorio de Cali
—desde 1933

IPC —desde 1947
Dpto. de misica-UV
—desde 1961

Patronazgo Publico
Instituciones de
educacion publica

Clases particulares Artesanado,
Clases en academias Profesional
musicales, colegios, clases del mercado (nuevos
en universidades, jardines intermediarios)
infantiles, etc.
Orquesta Sinfénica Fundacién Orquesta Instituciones de
Sinfénica del Valle —1979 |Patronazgo Moderno:
-2001 Fundaciones
Asociacién Nueva Artesanado
Orquesta Sinfénica del
Valle —1998-1999
Composiciéon Edicion |Misica “cldsica” o De manera muy escasa
y publicacién musical |académica y miusica es patrocinada por
tradicional colombiana entes publicos y algunas
Fundaciones
Musica incidental Artesanado
Miisica publicitaria Se dan todas las fases de
mercado

Miisica “popular”

Se dan todas las fases de
mercado
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Los agentes del campo

Enlo que denominamos el mercado musical juegan un papel importante ciertas
personas representantes de las instancias a través de las cuales las instituciones
musicales y los musicos se vinculan entre si y con sus publicos. En otras palabras,
nos referiremos a las personas por medio de las cuales las instituciones musicales
y los musicos establecen relaciones de dependencia, en tanto que ellas tienen la
posibilidad en determinado momento, de gestionar, asegurar y decidir ciertos
patrocinios; recomendar y/o realizar las vinculaciones de los musicos a los diferentes
mercados y empleos musicales, etc.

Algunos de estos agentes son externos al campo musical y otros forman parte
de él. Es decir, algunos corresponden a agentes del campo de poder en la estructura
social, respecto a los que las instituciones musicales y los musicos tienen una posicion
subordinada. Otros son agentes con una posicién dominante en las instituciones
musicales, de los cuales depende, relativamente, el ingreso de aspirantes al campo
musical.

Entre los primeros se encuentran los representantes o directivos de las instancias
gubernamentales que mediante ciertas formas de patronazgo subsidian las
instituciones musicales o tienen la posibilidad de hacerlo. Algunos de estos agentes
ocupan a su vez, segun el caso, posiciones dominantes frente a los otros. En un
orden jerarquico corresponden a: Ministerio de Cultura —antes Colcultura— y/o la
institucion delegada a nivel local, Gobernacién del Valle, Gerencia Cultural del
Valle, Fondo Mixto para la promocién de la Cultura y las Artes del Valle del Cauca,
Alcaldia de Cali y Secretaria de Turismo y Cultura de Cali —antes Direccién de
Cultura Municipal-. También hacen parte de estos agentes los representantes de
las instituciones y centros de educacion superior que dependen del apoyo estatal:
Universidad del Valle, Instituto Departamental de Bellas Artes e Instituto Popular
de Cultura, basicamente. Finalmente, dentro de las instituciones de patronazgo
figuran las de patronazgo moderno como: Proartes, Fundacién Orquesta Sinfénica
del Valle, OSDEVA —una fundacién de la que hace parte algunas empresas
privadas—, y Corporacién para la Cultura. Habria que incluir los agentes
representantes de algunas instituciones privadas de “libre” mercado que también
establecen relaciones interdependientes con los musicos y las instituciones musicales,
como universidades, colegios, jardines infantiles y medios de comunicacién impresos
y audiovisuales.

Haciendo parte del segundo grupo, esto es, de los agentes que tienen una posicion
relativamente dominante, dependiendo de la circunstancia, respecto a otros dentro
del campo musical figuran': los respectivos Directores, el musical y el
administrativo, de la Orquesta Sinfdnica, el Director del Conservatorio, el Director

15 Incluimos a los agentes situados tanto en el subcampo de la misica académica, como en el de la
musica popular.
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de la Banda Departamental, el Director de la Escuela de Musica de la Universidad
del Valle, el Director de la Escuela de Musica del IPC, el Subdirector de 1a Banda
Departamental, los Jefes de Grupo en la Orquesta Sinfénica del Valle, los profesores
del Conservatorio, lo integrantes de la Banda Departamental, los profesores de la
Escuela de Musica de la Universidad del Valle, los profesores de la Escuela de
musica del IPC, los Directores de las orquestas de salsa y otros grupos de mtisica
popular; los productores discograficos; los gerentes de casas disqueras y directores
de estudios de grabacion, intermediarios, managers o empresarios, agencias de
publicidad, rabinos en las sinagogas, compositores, profesores de musica, intérpretes
de instrumento, arreglistas, copistas y transcriptores.

Sucede en muchas ocasiones que una misma persona o agente social representa
varias instancias o instituciones del campo de poder y del campo musical, de tal
modo que esa persona tiene gran influencia dentro y fuera del campo musical.

Algunos de estos o estas agentes se relacionan estrechamente con otros de
similares caracteristicas, estableciendo bandos o nucleos de poder que adquieren
mayores posibilidades de apoyar y legitimar o no una institucién musical o un musico.
Dado que existen varios casos de agentes sociales femeninos, en tanto que, a lo
largo de la historia, muchos de los cargos directivos de las instituciones de las que
ha dependido el quehacer musical y cultural de la ciudad han sido desempefiados
en un alto porcentaje por mujeres, es posible afirmar que la influencia del género
femenino dentro y fuera del campo musical ha sido significativa. Esto explica el
hecho de que en las entrevistas se hiciera referencia, en repetidas oportunidades,
a la dependencia de un nicleo de poder denominado por los entrevistados como
“las seforas de la cultura” o “el grupo de las sefioras”.

Los musicos

A partir de nuestros andlisis, es posible anotar que los musicos y la musica
“artistica” en Cali, en Colombia y en general en América Latina, tienen varias
condiciones particulares. La primera es que los musicos gozan de libertad para
crear y por tanto componen regidos por sus criterios estéticos y no por los de la
sociedad. En este sentido, su musica se enmarca dentro de la fase del arte artistico
—arte de artista—, en donde el arte no responde especialmente a su funcion sino al
disfrute artistico o goce estético. La segunda es que, a pesar de estar en el contexto
de una sociedad de mercado, los compositores “cldsicos” no son artistas “libres”
en el sentido de la libertad que se alimenta de la produccién para el mercado, pues
la inexistencia de un amplio mercado artistico hace que dependan de las instituciones
de cierto tipo de patronazgo como ha sido caracteristico en la fase del arte artesanal.
La tercera es que, si tenemos en cuenta que el publico de la musica “clasica”
corresponde casi exclusivamente a los mismos agentes del campo musical
“artistico”, es posible afirmar que los compositores estdn por encima de su publico
y que incluso son ellos quienes encauzan el canon estético en determinada direccion.
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Hay aspectos que nos permiten sefialar la existencia de continuidad en ciertas
formas de patronazgo en la sociedad de mercado o, en otros términos, el
mantenimiento del comportamiento del arte en la fase artesanal aun cuando se
trate de arte en la fase del arte artistico. El hecho de que a los compositores no les
sea facil determinar el valor de su obra —las composiciones “cldsicas”—, asi como
les sucede a determinados musicos frente a diversos trabajos musicales, evidencia,
por un lado, la dificultad de concebir la produccién artistica como una mercanciay,
por otro lado, cierta resistencia al mercado “libre”, resistencia que se supera cuando,
debido a la poca demanda, es ésta la que establece el precio.

La falta de un mercado musical artistico consolidado ha determinado que
nuestros compositores “cldsicos” encajen mejor en la clasificacion que, en el libro
ya citado, establece Gilbert Chase: a) los que viven del capital econdmico heredado
—caso no encontrado en Cali—; b) los que viven de la némina gubernamental, es
decir no de su trabajo como compositores sino de su papel como funcionarios —por
ejemplo directores y/o docentes de escuelas universitarias de musica y
conservatorios; y c) los que viven de la composicién, que son particularmente los
que se dedican a componer miusica popular —asociada fundamentalmente con la
musica comercializada—. A diferencia de los compositores “clasicos”, los
compositores de musica popular han entrado a hacer parte del mercado musical
empresarial, son musicos independientes y cuentan con un amplio piblico gracias
a la gran difusién que, a través de la radio y de las grabaciones discograficas, ha
obtenido la musica popular desde las primeras décadas del siglo XX.

En referencia a los musicos en general (instrumentistas, cantantes, directores,
etc.), dependiendo del caso estan subordinados a las condiciones de las instituciones
de cierto tipo de patronazgo musical “artistico” y/o del incipiente mercado musical a
nivel local y nacional. S6lo unos cuantos, concretamente algunos musicos y
agrupaciones que han tenido notoriedad en el &mbito de la musica “popular”, tienen
una situacion de igualdad e incluso de superioridad frente al piblico o mercado musical.

Debido a la falta de un mercado artistico, los musicos “de escuela” o académicos
han integrado las agrupaciones de musica popular. Sin embargo, los intérpretes de
instrumentos sinfénicos son los que menos opciones tienen de trabajar en el &mbito
de la musica popular. No obstante, si se consideran los tipos de trabajo que los
musicos desempefian, a excepcion de los compositores de musica “cldsica”, cada
vez es mds dificil hablar de musicos académicos.

En nuestra sociedad, dadas las caracteristicas del mercado musical, los trabajos
de los musicos presentan gran eventualidad e inestabilidad, gran flexibilidad en el
manejo del tiempo, enorme desigualdad en los ingresos, variabilidad en los criterios
para establecer el precio, establecimiento de acuerdos no escritos, desproteccion
en cuanto a salud y pension, y dependencia de la temporada. La naturaleza misma
de los trabajos musicales, unida a los bajos salarios y a la flexibilidad, hace que
muchos musicos tengan la responsabilidad de varios trabajos simultineamente. En
muchas ocasiones los musicos se han visto afectados de manera negativa, debido

147



Sociedad y Economia N° 6

a las luchas simbdlicas y desencuentros entre grupos con proyectos divergentes al
interior de las instituciones. Entre las cuestiones que mas afectan a los compositores
“clasicos”, ademds de la falta de difusién musical, figura la inexistencia de un
organismo para el funcionamiento de los derechos de autor.

A partir de lo estudiado, nos atrevemos a sefialar, de acuerdo con lo que afirma
P. M. Menger, que el artista y en este caso particular el musico, ha sido y es un
precursor de lo que observamos actualmente en otros tipos de trabajos: un free
lance. Sin embargo, la contingencia en los empleos conduce a que se presente
gran incertidumbre en el proceso creador. Esto nos hace plantear la cuestion de
como atender los riesgos que caracterizan estos trabajos: ;pueden ser gestionados
colectiva, individual o socialmente?'®

En sintesis, el musico es un actor social que va tanteando en el medio social por
el que se desplaza, que va aprendiendo para realizarse sin saber exactamente
quién es o lo que es capaz de hacer con su obra.

Con el propésito de abordar concretamente las caracteristicas de los musicos
profesionales a fines del siglo XX, analizaremos a continuacién la relacion de la
profesion musical con el género, el origen social, la herencia o tradicién musical
familiar, y la trayectoria académica de los musicos. En segundo lugar, dado que
hemos observado que la existencia de nexos de amistad con agentes que ocupan
una posicién relativamente dominante es uno de los factores mas importantes que
permiten la vinculacidn a las instituciones musicales, nos proponemos sefialar las
propiedades necesarias para ingresar a las instituciones musicales o participar en
el campo musical. Es decir, haremos referencia a los elementos que, respondiendo
a la logica especifica del campo musical, se imponen en la construccién de un
capital simbolico que permite el juego dentro de este campo: la reputacion o prestigio
musical'”. No obstante, anotaremos también la reputacién o estatus social de la
profesion fuera del campo musical.

Origen social, género y formacion

El 52.77 % de profesionales en musica a fines de los afios 1990 son mujeres,
mientras que un 47.22% son hombres'®. Segiin nuestras observaciones y teniendo

1o Pierre-Michel Menger, “Art as Work: a labor market perspective”, ponencia presentada en la
Conferencia Internacional de Sociologia de la Cultura y de las Artes (Barcelona, 6 a 8 de Julio de
2000) y publicada en La Sociedad de la cultura: un nuevo lugar para las artes en el siglo XXI,
Barcelona, Asociacion Internacional de Sociologfa, Comité de Investigacion sobre las Artes (ISA RC
37) y Asociacion Espaiiola de Sociologia de la Cultura y las Artes (AESCA), 2000. pp. 135-144.
'7Cf. P. Bourdieu, La Distincion: Criterio y bases sociales del gusto, Madrid, Taurus, 1998, p. 112.
18 El grupo de mdsicos entrevistados corresponde al 20% de los musicos graduados del Conservatorio
Antonio Maria Valencia 'y de la Universidad del Valle en la década de 1990. Aunque se puede estimar que
es un grupo demasiado pequefio para considerarlo una muestra representativa, nosotros hemos adoptado
por el lenguaje de los porcentajes con el fin de establecer comparaciones con las caracteristicas de los
musicos de comienzos del siglo XXy sefialar tendencias contempordneas de la profesion musical.
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en cuenta la profesion del padre de los musicos, es posible afirmar que los que en
Cali se forman profesionalmente en musica proceden de los estratos
socioecondmicos medios, habiendo algunos de estratos socioeconémicos bajos. Se
ha evidenciado que algunos musicos calefios provenientes de familias muy
acomodadas no han cursado estudios musicales en Cali, sino directamente en Bogota
y, mds aun, en el extranjero donde varios de ellos se hallan radicados.

A finales de los afos noventa, la profesion musical estd relacionada en un 17.85%
con la herencia de la profesion del padre o con cierta tradiciéon musical familiar o
incluso con una sensibilidad artistica familiar, mientras que en un 82.14% de los
casos la decision de estudiar musica ha estado motivada por experiencias musicales
en edad escolar y juvenil: iniciaciéon musical infantil, actividades musicales en los
colegios, academias musicales particulares, casas de la cultura, actividad cultural
barrial, etc., a menudo en combinacién con la influencia de cantantes y agrupaciones
de musica popular difundidos a través de los medios de comunicacion.

En un 92.85% de los casos, los musicos han tenido experiencias musicales
antes de iniciar su carrera profesional. La mayoria de estas experiencias previas
estd relacionada de mayor a menor porcentaje con: las clases de instrumento y la
participacion en agrupaciones musicales en los colegios, las clases de instrumento
de forma particular o en academias, el estudio de musica en programas infantiles y
juveniles que conducen a la formacién musical profesional —en la Universidad del
Valle o en el Conservatorio—, el estudio de masica en centros de ensefianza musical
de nivel técnico, como el IPC. En un solo caso, se ha llegado al estudio de la
carrera de musica en edad adulta, procedente de estudios previos de teatro. En
contra de que podia darse en décadas anteriores, cada vez mds tiende a desaparecer
la posibilidad de iniciar la carrera en edad juvenil sin contar con estudios musicales
previos.

Un 14.28% de los musicos profesionales inicid otra carrera antes de estudiar
musica, por presiones familiares y para “asegurarse” con otra carrera en caso de
que la musica no llegara a ser rentable. La mitad de ellos inici6 carreras a nivel
técnico y la otra mitad carreras profesionales. De los que iniciaron carreras técnicas
y carreras profesionales s6lo la mitad las finaliz6 antes de comenzar musica.

El 80% de los musicos que realizaron estudios musicales previos a la carrera de
musica en el Instituto Popular de Cultura opt6 por estudiar musica en la Universidad
del Valle, mientras que un 20% continud sus estudios musicales en el Conservatorio.

El 85.71% de los musicos profesionales se identifica y es reconocido en el
campo musical como instrumentista. Dentro de este porcentaje se encuentran no
solo los graduados del Conservatorio —donde, como se ha mencionado, la carrera
se enfoca a la ejecucion instrumental—, sino también algunos de la Escuela de
Misica de la Universidad del Valle, en donde el programa de licenciatura no se
propone la formacién de instrumentistas. El 14.28% de los miusicos, aunque
interpretan algtn instrumento, son reconocidos principalmente por su dedicacién a
la realizacién de composiciones y arreglos de musica popular, a la direccion coral y
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ala pedagogia musical. Esta cifra corresponde exclusivamente a musicos graduados
de la Universidad del Valle'.

Entre los instrumentistas, un 46.42% interpreta un instrumento sinfénico, aunque
varios de estos instrumentos como la flauta, el trombén y el contrabajo, también
hacen parte en mayor o menor medida de las agrupaciones populares. Un 10.71%
fueron formados como solistas de piano “cldsico”, aunque interpretan también
musica popular. Un 14.28% son solistas de guitarra “cldsica”, un 7.14% estudiaron
canto lirico y un 7.14% se dedicaron a instrumentos asociados especialmente con
la musica popular, como el saxofén, aunque es también instrumento de la Banda
Sinfénica, y la percusion folclérica.

De los musicos profesionales, un 32.14% finaliz6 estudios de postgrado. El
17.85% ha realizado postgrados en el campo de la musica en el extranjero —en
Colombia no hay postgrados en musica—, 10.71% especializindose como
instrumentista, 3.57 % en teoria de la musica y 3.57% en composicién; mientras
que el 14.28% ha hecho estudios de postgrado en Cali, en campos diferentes al de
la musica: Gerencia en Artes y Educacidn, entre otras. En 1999, momento en que
hicimos las entrevistas que sirven de base a este andlisis, un 7.14% estaban por
iniciar postgrados en Europa, mientras que el 60.71 % manifesté su deseo de
cursar estudios de postgrado, la mayoria en instrumento, direccién, arreglos y
musicoterapia, entre otras opciones, aunque tenian pocas probabilidades de hacerlo
dada la falta de postgrados en musica a nivel nacional y por tener diferentes
dificultades (econdmicas, de edad, compromisos familiares) para poder realizar
estudios en el extranjero.

De los musicos graduados en los afios noventa, el 35.71% trabajaban en 1999
como musicos instrumentistas integrantes de las agrupaciones sinfénicas locales,
Banda Departamental y Orquesta Sinfénica del Valle, el 50% estaba vinculado a
diferentes agrupaciones de musicas populares, el 3.57% realizaba composicion de
musica para géneros audiovisuales (jingles, cabezotes, musicalizaciones, etc.), y
un 3.57% estaba vinculado con la produccion discogréfica: productores, misicos
de estudio, etc. Un nimero elevado de musicos trabajaba como docente y/o director
de agrupaciones musicales en diversos centros educativos, la mayor parte de las
veces en mds de una institucion. Lo predominante es que los musicos desempefien
simultdneamente varios trabajos. Adicionalmente a las actividades que los miisicos
adelantan de manera relativamente estable, un 92.85 % realizan trabajos eventuales
o chisgas, mientras que s6lo un 7.14% manifesté que fuera de su trabajo “fijo” no
desarrollaba ninguna otra actividad musical.

La mayoria de los musicos dependen exclusivamente de la musica, unos pocos,
el 7.14%, realizan actividades extra-musicales como hobby (pintura artistica,
culinaria, etc.); otros mas, el 7.14%, han comenzado a desarrollar actividades que

1 El porcentaje de desercion no fue establecido, sin embargo se sabe que algunos estudiantes de
musica abandonan su carrera cuando han logrado alcanzar un nivel de formacién que les permite
vincularse al mercado musical.
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les amplian las fuentes de ingreso; por ejemplo, hay quienes combinan su actividad
musical con el alquiler de equipos de amplificacion de sonido; y sélo un 3.57%
sefalé que depende de una actividad no musical, tal como aparece detallado en el
Cuadro 4.

Cuadro 4
Los miisicos en Cali a fines del siglo XX
Género Masculino (M) 47.22%
Femenino (F) 52.77%
Con herencia St 17.85%
musical No 82.14%
Instrumentista Sinfénico 46.42 %
85.71 % Piano “Clésico” 10.71 %
Guitarra “Cldsica” 14.28 %
Canto 7.14 %
Otro* 7.14 %
No instrumentista| Composicion y Arreglos 7.14 %
14.28 % de miusica popular
Direccion coral 3.57 %
Pedagogia musical 3.57%
Estudios de Finalizados En mdsica Instrumento M (7.14%) F (3.57%) 10.71 %
Posgrado 32.14 % 17.85 % Composiciéon M (3.57%) 3.57 %
4.28%) Teoria de la musica M(3.57%) 3.57 %
F (3.57%)
En otro campo | M (7.14% ) F (7.14%) 14.28 %
En curso (instrumento) 7.14 %
No ha iniciado ** 60.71 %
Trabaja en Agrupaciones Sinfénicas OSDEVA 14.28 %
35.71 % Banda 21.42 %
Centros Educativos Escuela de Miisica de Univalle 14.28 %
110.71% Conservatorio 28.57 %
Escuela de Musica IPC 7.14 %
Colegios 14.28 %
Academias 17.85 %
Otro *#*%* 28.57 %
Otras agrupaciones Salsa 10.71 %
50% Jazz 7.14 %
Rock / pop 7.14 %
Otras *##% 25 %
Composicién de misica para
géneros audiovisuales 3.57 %
Produccién discografica 3.57 %
Chisgas St 92.85 %
No 7.14 %

* Se dedicaron a instrumentos no tradicionalmente sinfénicos como el saxo y a la percusion folcldrica
** Todos manifestaron el interés en profundizar su formacién musical. Algunos desean hacerlo a
través de estudios formales —en el exterior- y otros de manera no formal. Entre los que no han iniciado
estudios de posgrado, un 3. 5% realiza nuevamente la carrera de musica en otra institucion.

##% Universidades (U del Cauca, PUJ- Bogotd, U. Auténoma, USACA), clases particulares, entre otras.
##%% Coros, agrupaciones intérpretes de jazz funck y de canciones de diversos ritmos (boleros,
musica de las costas colombianas, de Cuba, entre otras).
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La reputacion y sus componentes

Definimos la reputacién o prestigio musical como la acumulacién o posesion de
una especie de capital simbdlico que permite a los musicos la participacion, en una
posicion determinada, en el campo musical. Parafraseando a Bourdieu®, diremos
que la reputacién musical es percibida y valorada por otros agentes del campo que
han incorporado un principio de diferenciacién que les permite reconocer todas las
diferencias y darles valor; o, dicho de otro modo, que estdn dotados —diferentemente
segun las disposiciones producto de su origen social— de las categorias o criterios
de percepcion y valoracidn con los cuales pueden percibir y valorar las propiedades
de la reputacién musical.

Dado que la reputacion o prestigio social estd en relacion directa con la esfera
econdmica, o sea con el estatus o posicion social, consideramos que, mds alld de
las propiedades que se juegan en el campo musical, es decir, de las que intervienen
en la construccidn de la reputacion musical y que responden a la I6gica especifica
del campo musical, la posicién social de un musico es una de las diferencias a ser
valorada tanto por los agentes del campo musical como por otros agentes sociales.

Las propiedades que ademds del estatus social del musico constituyen la
reputacién musical estdn en relacion con la trayectoria musical, la cual, haciendo
una analogia de la definicién que hace Bourdieu respecto a la trayectoria de un
escritor en el campo literario, corresponde a las posiciones ocupadas por el mismo
musico en los estados sucesivos del campo?®!. A partir de nuestras observaciones,
diremos que la reputacién musical no sélo estd en relacion con la trayectoria musical,
sino también con la legitimacion que le otorguen a dicha trayectoria los otros agentes
del campo musical.

Entre las propiedades que se relacionan con la reputacion musical de los musicos
“artisticos” figuran:

a) Elnivel de calidad musical, o sea la demostracion de habilidades musicales de
acuerdo con la posicién ocupada o rol desempefiado. Dado que en musica se
estd expuesto cotidianamente a los otros agentes del campo, esta propiedad es
conocida y reconocida directamente por todos los agentes del campo, y no se
puede ocultar o mentir sobre ella. En la calidad musical interviene el talento
musical y el conocimiento técnico y tedrico de la musica.

b) La titulacidon académica, la cual estd relacionada con la acumulacion de titulos
académicos, ganando mayor valor cuando se han realizado estudios de postgrado
en musica. Por un lado, aunque histéricamente las posibilidades de obtener una
titulacioén académica en miusica eran minimas, cuando se daba su existencia, no
tenia en muchos casos una valoracién correspondiente, y cuando se daba su

2 Cf. P. Bourdieu, Razones prdcticas: sobre la teoria de la accion, Barcelona, Anagrama, 1999, pp.
151-152.
2 Ibid. pp. 71-73.
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ausencia, se hacia exigencia de ella o se sancionaba su falta. Por otro lado, a
diferencia de la calidad musical, la posesion de titulos no garantiza automéaticamente
una diferencia favorable con respecto a otros agentes que carezcan de ellos. En
este sentido, se ha dado también el caso de musicos autodidactas que han estado
por encima de otros que han recibido sancién escolar.

c) La obtencién de reconocimientos otorgados por los agentes dominantes del

campo musical incide en la reputacion musical, en mayor medida cuando estos
reconocimientos son extranjeros, y muchas veces se relaciona, reemplaza o
tiene efectos similares a los de la titulacién académica. Podemos incluir dentro
de lo que llamamos reconocimientos, por ejemplo, el ser premiado o ganar
concursos de composicion o de direccidn, haber sido seleccionado para realizar
un concierto, ingresar a una institucion musical, hacerse acreedor de una beca
0 comision académica, o contar con el respaldo de la critica.

d) La vinculacion activa al campo musical y mds ain la acumulacién de roles

dentro del campo. Esto es, se valora lo que se hace en el momento, la pertenencia
a las instituciones musicales, y mucho mds si se desempefian roles de
trascendental importancia simultdneamente.

La posesion y difusion de la obra. Los compositores tienen la mas alta reputacion
musical y ésta va en aumento en la medida en que su obra haya sido no sélo
editada, sino grabada y difundida. Dentro de la obra de los compositores se
incluye la publicacion de investigaciones, de critica, de ponencias, entre otros
trabajos académicos que hayan realizado.

En el conocimiento y reconocimiento de la reputacion musical intervienen

criterios objetivos y subjetivos de acuerdo con el origen social de quien la percibe
y valora. Consideramos que en relacién a los criterios objetivos, figuran las
propiedades que hemos anotado previamente, mientras que en relacién a los criterios
subjetivos pueden estar las siguientes:

a)

b)

c)

La forma en que se ha llegado a ocupar o desempeifiar las diferentes posiciones
en el campo: se valora si ha sido a través de méritos y se castiga si se ha dado
por la influencia o la imposicion de terceros.

La cercania o pertenencia a ciertos bandos y nicleos de poder dentro y fuera
del campo musical incide en la valoracién o descalificacién por parte de otros
agentes o bandos. En algunas ocasiones se crean comunidades emocionales
unidas a la identificacion de principios. Hay buena cantidad de ejemplos en los
que se puede observar la situaciéon de un musico respaldado por un bando
mientras es criticado, deslegitimado o excluido de otro que se opone al primero.

La disposicién estética o el distanciamiento con respecto a la necesidad y el
gusto “barbaro” o las disposiciones ordinarias®* son valorados o criticados

2 Cf. P. Boudieu, La Distincion. Op. Cit, pp. 26-37.
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dependiendo del caso. Hay unos musicos que, segtin otros, son “muy metalizados”
y “chisgueros”, mientras que otros que son todo lo contrario.

En el caso de musicos del amplio ambito de la musica popular, es decir de
aquellos que pertenecen al subcampo de la musica “comercial” y que vendrian a
ser tal vez lo que Bourdieu ha llamado artista “burgués”, en contraposicién con el
artista del arte “puro”, no hablariamos de reputacién musical, sino de notoriedad*
o fama. No obstante, es posible afirmar que las propiedades reconocidas y valoradas
por los agentes del subcampo y otros agentes externos que contribuyen a tener
cierta notoriedad son, con excepcidén de muy pocas, las mismas que intervienen en
la reputacion musical. El nivel de calidad musical, la vinculacién activa al campo, la
posesion y difusion de la obra: canciones y discos fonograficos, la forma de llegar
a ocupar determinada posicion, la cercania o pertenencia a ciertos bandos, son las
comunes. Sin embargo, la titulacién académica no tiene mayores efectos y, con
relacion al reconocimiento, €ste no estd dado por agentes dominantes del subcampo,
sino especialmente por el éxito en el mercado nacional y especialmente en el
internacional, el cual gira en torno de la figuracion y difusion en los medios y el
precio.

Fuera del campo musical, el estatus social de los musicos y el valor social de la
profesién de musico se han relacionado principalmente con la esfera econémica, la
politica y el éxito comercial. En general, la profesion musical tiene una imagen de
improductividad econémica, imagen que se ha acentuado a veces —por ejemplo
cuando se conocid la crisis econémica de la Orquesta Sinfénica—, o se ha
desvanecido en otras oportunidades —como sucedi6 durante los afios de auge del
narcotrafico en Cali, o cuando ha primado el éxito comercial de reconocidas
“estrellas” de la muisica, dependiendo de diversas circunstancias—. Dado el cardcter
funcional de la musica, es decir su uso para amenizar eventos sociales, los musicos
han sido relacionados con el consumo de licor. Como lo sefiala Bourdieu, la profesion
musical encierra en si misma prestigio y descrédito, dependiendo del capital cultural
de quién la percibe y valora®.

Trayectorias

Segin lo hemos senalado, la trayectoria musical describe la serie de posiciones
sucesivamente ocupadas por el mismo musico en los estados sucesivos del campo.
En este sentido y teniendo en cuenta nuestras observaciones, es posible sefialar la
existencia de posiciones de mayor importancia y reconocimiento en el campo musical
en comparacion con otras.

En general, las trayectorias musicales incluyen la siguiente serie de posiciones:
el musico estudiante; el musico profesor: de jardin, de academia, de colegio, de

B Cf. P. Bourdieu, Razones prdcticas, Op. Cit., pp. 67-68.
2 Cf. P. Bourdieu, La Distincion. Op. Cit., p. 101.
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conservatorio o de universidad; el misico instrumentista: de agrupacién popular, de
banda sinfénica, de orquesta sinfénica; el director de coro; el musico solista; el
musico especializado en el extranjero: en instrumento, teoria, composicion, etc.; el
director de banda y orquesta sinfénica; el compositor.

El miusico estudiante ocupa una posicién subordinada respecto a las otras
posiciones, mientras que el compositor ocupa una posicién dominante y suele
acumular varias identidades musicales. Es decir, es usual que el misico compositor
sea profesor universitario, se desempefie o se haya desempefiado como director
de conservatorio o de escuela superior de musica, haya sido director de orquesta e,
incluso, haya realizado la publicacién de investigaciones musicales y critica musical.
En el ambito de la musica erudita, estos musicos son llamados “maestros”.

La trayectoria de la propia musica en Cali a lo largo del siglo veinte y
especialmente los resultados que arrojaba dicha trayectoria en cuanto a la situacién
social de los musicos en los afios noventa, permiten sefialar a manera de conclusion
que:

La profesion musical a comienzos del siglo XX se asociaba con grupos
socioecondmicos altos que la combinaban con otras ocupaciones. En estos estratos
sociales se aceptaba su eleccion especialmente cuando era por herencia familiar o
cuando era practicada por las mujeres, en tanto que la musica, como ya se ha
dicho, era un complemento de su condicién de damas. Los estratos populares
también incursionaban en la musica, pero tenian menos opciones de acceder a una
formacion musical de cierto nivel. Ya a mediados del siglo, la profesion musical
académica se asociaba fundamentalmente con estratos socioeconémicos medios
y altos; mientras que las practicas musicales populares y folcldricas se relacionaban
con los estratos socioeconémicos medios y bajos. Y a finales de siglo, la elecciéon
de la carrera musical ha estado determinada mucho mds por la musica popular
difundida por los medios de comunicacion que por la herencia musical o las
experiencias en torno de la musica “cldsica”.

En general, los musicos que se forman profesionalmente en la ciudad proceden
de estratos socioeconémicos medios; los que proceden de estratos altos se forman
en Bogota o directamente fuera del pais. Esto dltimo obedece a una valoracién
negativa del nivel de la educacién musical “artistica”, al restringido campo de difusion
que ha tenido la musica “cldsica” en nuestro contexto, a la exclusién que hubo
hasta afios recientes de las musicas populares de las instituciones musicales y a la
poca relacién que han tenido las instituciones musicales académicas con las nuevas
tecnologias electrénicas de produccién musical.

Aunque la existencia de instituciones de educacién musical se comprueba a
nivel nacional desde comienzos del siglo XX y a nivel local desde la década de los
afios 1930, la formacién musical académica universitaria en Cali es de muy reciente
data, pues el programa de Licenciatura en Musica de la Universidad del Valle fue
aprobado en 1971 y el Instituto Departamental de Bellas Artes, al cual pertenece
el Conservatorio “Antonio Maria Valencia”, s6lo obtuvo licencia de
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funcionamiento como entidad universitaria a mediados de la década de 1980. En
cuanto a la formacién musical de postgrado, atin no existen programas que la
hagan posible a nivel nacional. Debido a ello, los miisicos que no tienen la opcién
de realizar estudios en el extranjero se forman de manera autodidacta en &mbitos
de la misica como la composicién, o de manera empirica se especializan en el
manejo de ciertas tecnologias y procesos de produccion musical.

No obstante lo anterior, desde comienzos de los afios noventa han empezado a
surgir vertiginosamente programas de formacién musical universitaria en instituciones
de cardcter privado en diferentes ciudades del pais —Cali no debe considerarse
una excepcion—, los cuales han abierto alternativas diferentes al estudio de la musica
“culta” segiin modelos europeos de comienzos del siglo XX. Gracias a la influencia
de modelos académicos de Estados Unidos se han incluido, entre otras cosas, el
estudio de algunos géneros de la miisica popular y la aproximacion a las tecnologias
electronicas de produccién musical. En general, en todas las instituciones de
formacion musical la brecha abierta en los afios treinta entre la musica académica
y la musica popular ha comenzado a cerrarse, gracias a la inclusién del estudio de
las musicas populares en las actividades académicas.
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Relacion deimprentas y tipografias en Colombia, 1935

Presentacion

La “Relacion de imprentas y tipografias existentes en la Republica de
Colombia. 1935" que publicamos a continuacion fue localizada en la Biblioteca
Nacional de Colombia(Depdsito Bibliografico. CajaN° 5, Carpeta65). No queda
duda que fue elaborada dentro del proyecto de una*“ estadisticasocial y cultural de
Colombia’ que veniaadelantando €l director delaBibliotecaNacional, don Daniel
Samper Ortega, proyecto que por esos mismos afios sera fortalecido y ampliado
con lacreacion dela Seccidn de Estadistica Cultural que enlaContraloriaGeneral
delaNacionimpulsdy estimul 6 €l joven Carlos L Leras Restrepo, quien fuellevado
al cargo de contralor general por €l presidente de la Republica, Alfonso Lopez
Pumarejo, en su primera administracién. Es mas 0 menos seguro que Samper
Ortega tenia destinadas estos cuadros para su publicacion en Senderos, larevista
gue publicabalaBibliotecaNaciona y que animabael propio Daniel Samper, y en
donde aparecerian las estadisticas culturales de cada una de los de las secciones
politico-administrativas del pais.

Lo primero que hay que decir —con brevedad— de estos “ cuadros estadisticos’
es que son muy incompletos. 317 imprentasy talleres deimpresién en todo €l pais
es a todas luces una cifra muy baja, inclusive en las condiciones del pais en los
anostreinta. Muchisimosindicios nos permiten afirmar que por [lo menosuntercio
delasimprentasy talleres existentes—si no mas— quedo sin registrar —algunos de
ellosdegranimportancia, por lo menosdesde el punto devistadelavidaintelectual,
como en el caso de la Imprenta Zapata de Manizales, que imprimié libros muy
valiosos en los afiostreintay cuarenta, como es hecho conocido—. Pero sobre todo
debieron quedar por fuera muchas imprentas pequefias de las capitales, muy
dindmicas en la produccién de volantes y folletos menores, aungue los cuadros
nada advierten sobre cudl fue la definicién usada de “taller” o “imprenta’.

Lo segundo gue se puede mencionar es que estos cuadros —y por eso hemos
decidido publicarlos—, apesar de toda su precariedad, nos ofrecen informaciones
valiosasen e campo delahistoriasocial, cultural y politica, como nos proporcionan
laposibilidad deintentar plantear algunas preguntasimportantesen el campo dela
historiaintelectual y cultural. Mencionemos solamente, paradar algunos ejemplos,
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el grado de concentracién de las imprentas y talleres en las capitales, a pesar de
gue se encuentren gjemplos de talleres tipograficos en poblaciones en las que en
principio no se esperarian (asi por gjemplo en los casos de La Uvita, Chiscasy
Ramiriqui en Boyacd). | gualmente mencionemos|o quetiene quever conlarelaciéon
entreprensay “mundo editoria” (s tal expresion puede usarseen el caso colombiano
deprincipiosdel siglo XX). Esclaro quelas prensas delos periddicos funcionaban
a mismo tiempo como centros editoriales que producian diversas clases deimpresos,
lo que indica su escaso grado de especializacién. Pero es claro también que la
concentracion gue se comprueba de buena parte de la actividad editorial en las
manos de familias ligadas de manera directa con la politicay los partidos debio
plantear muchos problemas al ideal moderno de ecuanimidad de la informacion,
continuando més bien con latradicidn que en este campo habiadistinguido al siglo
X1X. Apellidos como Santosy Villegas en Bogotd, Galvis en Bucaramanga, Cano
en Medellin o Carbonell en Barranquilla, pueden ser algunos gjemplos, entre los
mas conocidos, de unarelacion estrecha que ha sido permanente en €l paisy que
aun hoy contintiasiendo problematica.

Laiglesiacatdlicaeraen cas todas|asregiones del pais un “agente editorial”
significativo—controlabade maneradirecta 38 imprentas, pero teniagran influencia
sobre aquellas que pertenecian a miembros del partido conservador—y con toda
seguridad laiglesiaerafuente de unacantidad grande deimpresosdeampliadifusion
(periddicos catdlicos, hojas parroquiales, etc.), mientras que no seregistraun solo
caso de unaimprenta perteneciente a grupos religiosos no catélicos, quienes para
la difusion escrita de su pensamiento deberian contratar con pequefias imprentas
gue habian asimilado yael ideal de businessisbusinesso buscar apoyo enimprentas
y talleresdeliberalesy socialistas, que formaban con ellos parte del mismo campo
politico, si aceptamos para esos afios |a hipotesis de la existencia de un campo
comun de disidentes que unificaba a todos aguell os que por diversos motivos se
oponian al viejo “establecimiento” conservador. Sin embargo, la distribucién de
esasimprentas directamente confesional es puede sorprender. Normal su ausencia
en un departamento como el Atlantico—en dondelainfluenciadelaiglesiacatélica
nunca fue comparable ala de Antioguia, por ejemplo-, es grande su presenciaen
Santander del Sur (7 de 12), un bastion tradicional del liberalismo, lo queindicaque
los “determinantes de localizacion” deben ser todo menos de lo que el sentido
comun sociolgico haria suponer. En cualquier caso el confesionalismo y el
partidismo politico de muchas de esasimprentas es obvio, por [o menosal tenor de
sus nombres. Presentemos algunos gjemplos: “La familia catélica’, “La union
catdlica’, “El mensagje serafico” o“Ladivinapastora’, de unaparte; 0 “El grito del
pueblo”, “LaMarsellesa’” o0 “El pueblo”, delaotra

Finalmente —a pesar de la aparicion de nombres como Mogollén, Bedout o
Carvaja—, esclaro que el gran capitalismo editorial esunarealidad recienteen el
pais, y quelaindustriaeditorial essin ningunadudaun hecho tardio en Colombia,
por comparacion con Argentinao M éxico. Recordemos solamente, también por la
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viadd gemplo, quelaimpresién delosdiez mil volUmenesinicialesdela“ Biblioteca
Samper Ortega’, a mediados de los afios treinta, dejé exhausta a la Tipografia

Minerva, que paracompletar el trabajo tuvo que acudir alas prensas de todos los
periédicosimportantes de Bogota

Renan Silva*

* Sociologo e historiador. Profesor del Departamento de Ciencias Socialesy Econémicasy miembro

del Grupo de Investigaciones sobre Historia, Culturay Sociedad, Facultad de Ciencias Sociales y
EcondmicasdelaUniversidad del Valle (Cdli, Colombia).
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RELACION DE LAS IMPRENTAS Y TIPOGRAFIAS EXISTENTES

EN LA REPUBLICA DE COLOMBIA. 1935

DEPARTAMENTO DEANTIOQUIA

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 ImprentaOficial Departamento de Antioquia Medellin

2 El Colombiano J. M. Yepes id.

3 LaFamiliaCristiana El Apostolado delaOracién id.

4 El Espectador Gabriel Canoy Hnos. id.

5 El Correo Libera Federico Quevedo id.

6 Laldea Arango Hermanos id.

7 Imprenta Pineda Nazario A. Pineda id.

8 Tip. del Externado Francisco A. Rios, Pbro. id.

9 Tip. de San Antonio Venerable Orden Tercera id.

10 Tipografia Bedout Félix de Bedout e hijos id.

11 Imprenta Editorial Jorge Escobar & Cia id.

12 Imprenta Industrial Gabriel Mejia Bedout id.

13 TipografiaComercial CarlosVélez M. id.

14 TipografiaMedellin ServioF. Vésguez id.

15 Foto Club Eduardo Escobar |saza id.

16 TipografiaAmericana Eduardo Restrepo U. id.

17 Tip. Cyrano Emilio Montoya id.

18 Litografiae Imprenta Jorge LuisArango id.

19 Imprenta Municipal Concejo Municipal id.

20 Imprentade laDidcesis El Obispado id.

21 Imprenta Sonson Francisco Montoya Sonsén

22 ImprentaRionegro Concejo Municipal Rionegro

23 Imprenta de Titiribi Concejo Municipal Titiribi

24 Imprenta Municipal Concejo Municipal Sonsdn

25 Imprenta de Frontino Padres Carmelitas Frontino

26 Imprenta de Jericd LaDio6cesisde Jerico Jericod

27 Imprenta Municipal El Concejo Municipal Id.

28 Imprenta de Frontino LaDiécesisde Sta. Rosa SantaRosa

29 Imprenta de Jerico Roberto MUnera Almalfi

30 Imprenta Municipal Francisco Correa Puerto Berrio
DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 TipografiaMogollén J. V. Mogollény Cia. Barranquilla

2 TipografiaSaray Saray Hermanos id.

3 Talleres Modernos F. J. Pimientay Cia. id.

4 TalleresDiariodel Comercio| Antonio Luis Carbonel id.

5 TipografiaLaNacion Pedro P. Consuegra id.
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6 TipografiaEl Siglo Francisco Bena id.
7 TipografiaRepublica Juan de Dios Pattigno id.
8 TipografiaLlanos LlanosHermanos id.
9 Tipografia Pedro Mesa Pedro Mesa id.
10 TipografiaBanco Dugand Banco Dugand id.
11 Tipografia Héctor Farias Héctor Farias id.
12 TipografiaComercial Agustin A. Florez id.
13 TipografiaEl Liberal Pedro Juan Navarro id.
14 TipografiaDiario Liberal LuisA.Berna id.
15 TipografiaLicona Domingo Licona id.
16 Tipografia Lopez Olier Eduardo L 6pez Olier id.
17 Imprenta El Derecho Miguel Goenaga id.
18 ImprentaEl Imparcial Julio Castro Palacio id.
19 Imprenta El Conservador Enrique Rasch Silva id.
20 Imprenta Heraldo delaCosta Juan J. Cervera id.
21 Imprenta Correo dela Costa| Sebastian delaRosa id.
22 TipografiaSalasHermanos | SalasHermanos id.
23 TipografiaAmericana Roberto Meléndez id.
TALLERESDE GRABADO
1 Vaiente Carlos Valiente M. id.
2 Roca Juan M. Roca id.
DEPARTAMENTO DEL CAUCA
No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 Imprenta del Departamento | El Departamento Popayan
2 Imprentadel Trabajo Juan Climaco Rivera id.
3 ImprentaEl Siglo Gonzaolllera id.
4 Imprenta El Dia Julio Fernandez Medina id.
5 Imprenta Caucana Ricardo VallecillaD. id.
6 ImprentaArquidiocesis LaArquidiécesis id.
7 TipografiaEl Carmen Hermanos Maristas id.
8 TipografiaLaPerla Jaime Fletcher Feijoo id.
9 Tipografia Agueronte Miguel Zamora id.
10 TipografiaEl Progreso Jestlis Ramos Santander
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DEPARTAMENTO DE CALDAS
No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 Imprenta Departamental Gobierno Departamental Manizales
2 Imprenta San Agustin RR. PP. Agustinos id.
3 Imprenta El Diario Pedro LuisRivas id.
4 Imprenta La Prensa Luis Eduardo Puerta id.
5 TipografiaManizales Bernardo Escobar A. id.
6 Imprenta Renacimiento Justiniano Macia id.
7 Imprenta Municipal Rafael Obando Neira
8 Imprenta Tertulia Literaria TertuliaLiteraria Sdamina
9 Imprenta El Pueblo ComitéLiberal id.
10 Imprenta Salamina Antonio J. Duque id.
11 TipografiaEl Faro Julio C. Velasco Aranzazu
12 Imprenta El Hogar Jeslis M. Duque Aguadas
13 Tipografia Popular LuisSalasB. Riosucio
14 Imprenta La Opinion Rodolfo Velasco V. id.
15 Imprenta Santander Hernando Pasos Anserma
16 Imprenta El Ateneo Gilberto Lenis id.
17 Imprenta Uribe Uribe Emilio Osorio Quinchia
18 Imprenta San Miguel Marco A. Duque Pereira
19 Imprenta Narifio Eduardo CorreaU. id.
20 Imprenta Pereira Jestis A. Cardona id.
21 Imprenta Sucre Jeslis M. Estrada Marsella
22 ImprentaCalarca Abdul Ortega Cdarca
23 ImprentaArmenia Vicente A. Castafio Armenia

DEPARTAMENTO DEL HUILA

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 Departamental Gobernacion Neiva
2 Municipal Srio. Del Concejo id.
3 LaPaz Miguel Camacho id.
4 Neiva Cabrera& Co. id.
5 El Cristal Reinaldo Matiz id.
6 Diocesana Casa Episcopal Garzén
7 San Antonio Santiago F. Losada Pitalito
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DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA
No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 Estado Mayor General Gobierno Nacional Bogota
2 Cromos Camacho Roldan & Tamayo id.
3 Carlos Melguizo id.
4 TipografiaAugusta M. A. Botero id.
5 \/oto Nacional Padres Maristas id.
6 Padres Jesuitas id.
7 ImprentaNacional Gobierno Nacional id.
8 Imprenta Municipal Municipio id.
9 Tipografia Portico Algjandro Maria Patifio id.
10 HerreraHermanos id.
11 J. V. Mogollén id.
12 TipografiaComercio Ignacio Rodriguez id.
13 TipografiaMignon Guillermo Gonzalez Brun id.
14 M. Saray e Hijo id.
15 El Domingo Roberto Rodriguez Lleras id.
16 Arturo Manrique id.
17 El Tiempo Eduardo Santos id.
18 El Espectador LuisCano id.
19 Imprenta de Carteles Eustasio Ramos id.
20 Gamboa & Guzman id.
21 El Gréfico Cortes Hnos. id.
22 Tipografia Apolo Rafael Lugo id.
23 TipografiaOmega LuisE. Mgjia id.
24 Sur América A. Ledn Gomez id.
25 Mensajero Seréfico Padres Franciscanos id.
26 LitografiaNacional Gobierno Nacional id.
27 Padres Salesianos id.
28 Gonzalo Pardo id.
29 TipografiaMinerva Juan Antonio Rodriguez id.
30 Victor M. Gémez id.
31 José D. Santos id.
32 Imprentay Litografia Juan Casis id.
33 R. V. Gamboa id.
34 TipografiaModerna Ramos y Gonzalez id.
35 Heliodoro Rojas id.
36 ImprentaAvisadora Enrique E. Garcia id.
37 El Nuevo Tiempo Ismael E. Arciniegas id.
38 LaRepublica Alfonso Villegas Restrepo id.
39 Gil Blas Luisdel Corra id.
40 Imprenta San Bernardo Arzobispado id.
41 Duque & Moraes id.
a2 LaCruzada José Manuel Melo id.
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43 TipografiaLaluz JoséV. Concha id.

a4 SemanaCdmica Victor Martinez Rivas id.

45 Di Dominico Hnos, & Co. id.

46 Tipografia de Samper Matiz| Gamboa& Co. id.

47 Tipografialdeal J. Duque id.

48 DiarioNacional Alfonso Lépez id.

49 TipografiaLatina Diaz Hermanos id.

50 TipografiaArconvar Arturo Contreras id.

51 Corradine id.

52 Hoyos Hermanos id.

53 LaCronica Guillermo Camacho id.

54 LitografiaColombiana Fernando Salazar id.

55 Imprenta del Departamento | Departamento id.

56 TipografiaBogota Miguel Munevar id.

57 TipografiaComercial Carlos Julio Manrique id.

58 Tipografia Circulo de Obreros  Padre Campoamor id.

59 TipografiaGuttemberg Manuel 1. Lopez id.

60 Emiliano Restrepo id.

61 Talleres Gréfico No hay datos id.

62 Leopoldo Nufiez id.

63 TipografiaAguilaNegra Arturo Quijano id.

64 LuisA. Naranjo id.

65 Imprenta Girardot VicenteCdlis Girardot
66 Atenas Alberto Cubides id.

67 Benjamin Gémez Benjamin Gémez id.

68 TipografiadelaMesa No hay datos LaMesa
69 Tipografia Municipal Eduardo delaTorre Facatativa
70 Imprentade laReforma Ramoén Contreras Fusagasuga
71 Imprentade LaVoz del Zipa| Alberto Talero Zipaquira

Nota: Los guiones que figuran en la casilla correspondiente al nombre del Establecimiento dan a
entender que no setiene el nombre de este.

DEPARTAMENTO DE BOYACA
No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 Imprenta del Departamento | Adriano Marquez Tunja
2 Imprenta Diocesana Leoncio deJ. Rojas id.
3 Imprentadel Deber Pedro Rodriguez id.
4 Imprenta de la Opinidn Elpidio Suarez id.
5 Imprentade El Heraldo Juan C. Hernandez id.
6 Imprentade Boyaca Liberal Pablo E. Cardenas id.
7 TipografiaBoyacense Elpidio Suérez id.
8 Imprenta de la Rotativa RR. PP. Dominicanos Chiquinquira
9 ImprentadelaDefensaLiberal| Dr. Fabian Forero id.
10 Imprentadel Vallede Tenza | Milciades Chaves Guateque
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11 Imprentadel Criterio Antonio J. Rinta id.
12 Imprenta Municipal El Municipio Sta. Rosade V.
13 Imprentade laSancién Rafael Molano O. id.
14 TipografiaSaravia N. Saravia El Cocuy
15 Imprentadel Sagrado Vicario Apostélico Témara
Corazén de Jests
16 Imprentade Auras del Norte | Dr. Emiliano Lombana LaUvita
17 Imprentade laVVoz Parroquial | CuraParroco Chiscas
18 Imprentadel Grito del Pueblo| Maximino Aponte Ramiriqui
DEPARTAMENTO DE BOLIVAR
No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO
1 AraujoLedn Miguel AraujoV. Cartagena
2 Diario de La Costa CarlosEscallon id.
3 Mogollon & Co. José V. Mogollén & Co. id.
4 El Anunciador Eugenio Quintero A. id.
5 El Departamento LaGobernacion id.
6 El Liberal Manuel Esteban Pomares id.
7 Villared CarlosVillarea id.
8 Garcia Juan Garcia id.
9 El Penitente Bernardo Gallardo id.
10 Alberto Hernandez Alberto Hernandez id.
11 San Pedro Claver Ilmo Sr. Arzobispo id.
12 Guante Blanco José del Carmen Suérez Cdamar
13 Abraham Arroyo Abraham Arroyo Carmende
Bolivar
14 Moderna Domingo Espinosa Coroza
15 Carlos Castellano Carlos Castellano Sincelgo
16 Poliantea VergaraD‘Luiz id.
17 El Sina Indulfo Zapata Lorica
18 Berenice Montoya Montoya Hnos. id.
19 Mendoza Mendoza Hermanos Monteria
20 Mogollén José V. Mogoallény Co. Magangue
21 Saén Magangué Daniel Benitez V. id.
22 Enrique R. Ruiz Enrique R. Ruiz Momios
23 Ensayos Bernardino delaHoz y Cia. id.
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DEPARTAMENTO DEL MAGDALENA

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 J. V. Mogollén J. V. Mogolloén Santa Marta

2 Catdlica Sebastian Pinto R. id.

3 NUfiez Roca Cayetano Nufiez R. id.

4 Nueva Manuel M. Moscarela id.

5 El Comercio Tulio H. Bermudez id.

6 El Estado LuisA. Echeverria id.

7 J. V. Mogoll6n J. V. Mogollon Ciénaga

8 El Agricultor Carlos F. Candanoza id.

9 Poliarquia Eduardo de Sola id.

10 Pefiarroca LuisA. Pefia Plato

11 J. V. Mogoll6n J. V. Mogollon Banco

12 Alvarado Hermanos Emiliano Robles id.

13 Enrique Esparragosa Enrique Esparragosa id.

14 El Banco Esteban Bayona id.

15 Civil Juan N. Romero Riohacha

16 LaDivinaPastora Misioneros Capuchinos id.

17 San LuisBeltran No funciona id.

18 El César Manuel A. Davila S. JuandeCésar

19 Valledupar Clemente Quintero id.
DEPARTAMENTO DE NARINO

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 Imprenta del Departamento | Enrique Zaruma Pasto

2 Imprenta Ramirez Miceno Goémez id.

3 TipografiaLiberal Abraham Lépez id.

4 Imprenta Catélica EliasA. Villared id.

5 Imprentade laDiocesis Pbro. JesGs E. Calvo id.

6 ImprentaLaBogotana Arquimedes Caldas Tlquerres

7 Imprenta La Paz Enrique Telésforo Reyes Id.

8 Imprenta Popular Samuel Ruano Ipides

9 Imprentadel Sur Emilio B. Mera Id.

10 ImprentalLaluz Pbro. Octaviano Chavez Id.

11 ImprentaComercial José D. Ledesma Barbacoas

12 Imprenta Ortiz Hermanos Isaias Ortiz Id.

13 ImprentaLaLibertad Demetrio Rodriguez Tumaco

14 ImprentaLaVerdad Euclidesdel Valle Id.
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DEPARTAMENTO DE SANTANDER DEL NORTE

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 Imprenta del Departamento | Gobierno Departamental Clcuta

2 El Trabajo J. Rosas e Hijos id.

3 El Granitode Arena LaParroquia id.

4 LaTarde LuisR. Diaz id.

5 LaMafiana S. Epiménides Sarmiento id.

6 Juan José Duran Justo L. Duran id.

7 TipografiaCentral Luis Felipe Pava Ocafia

8 Imprenta Convencion N. J. Nufez S. Convencion

9 Imprenta Parroquial Vicario delaCiudad Chinécota

10 Imprentade laDid6cesis LaDi6cesis Pamplona

11 El Avisador Lorenzo E. Florez id.

12 El Latino José Joaquin Navas N. id.

13 Tribunaliberal CompafiiaAnénima id.
DEPARTAMENTO DEL SUR DE SANTANDER

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 Taller Artistico Ignacio Pieschacon Bucaramanga

2 Taller Gréfico Leopoldo Nufiez id.

3 TipografiaMercantil Nigrinis& Hermanos id.

4 TipografialLaCabafia Uribe & Hermanos id.

5 Tipografiadel Comercio V. M. Alarcon & Co. id.

6 TipografiaColon Vera& Hermanos id.

7 TipografiaMogollén J. V. Mogoall6n & Co. id.

8 TipografiaMinerva J. Ordofiez id.

9 Imprenta Departamental G. Amaya id.

10 Imprenta de Horizontes RR. PP. Jesuitas id.

11 ImprentaLiberal Algjandro GalvisGalvis id.

12 ImprentaLaUnién Catélica | CompafiiaAnénima id.

13 Establecimiento Tipografico| Manuel G. Nigrinis Piedecuesta

14 Imprentadel S. Corazén CuraPéarroco S. Joséde

Miranda

15 Imprenta Cat6lica CuraParroco Mdaaga

16 Imprenta de Torres Torres & Co. id.

17 TipografiaSan Gil Marceliano Martinez SanGil

18 Imprenta del Departamento | El Departamento id.

19 Imprenta Diocesana LaCuria Socorro

20 Imprenta de los Comuneros | Felipe Pico Jaimes id.

21 TipografiaMemorandum Roberto S. Gomez Pbro. Géambita

22 TipografiaModerna CuraParroco Zapatoca
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DEPARTAMENTODEL TOLIMA

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 El Meridiano Eustacio Tobar Q. Ibagué

2 Azul Arturo Cerdén Honda

3 J. V. Mogollén J. V. Mogollény Cia id.

4 Comercio Juan B. Barrios e Hijos id.

5 Gonzalco Posidio Gonzélez Libano

6 Ferreira JorgeFerreira id.

7 Imprentade El Orden Narciso Triana Ibagué

8 ImprentaComercial José M. Serna V. id.

9 Imprenta Departamental Jesiis M. Bonilla id.

10 ImprentaLiberal Joaquin Castro Herran Purificacion

11 ImprentaSalesiana PP. Salesianos Ibagué
DEPARTAMENTODEL VALLE

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 TipografiaModerna Palau Velasquez y Cia Cdi

2 Imprenta Comercial Carvaja y Cia id.

3 Relator Hernando Zawadzky id.

4 TipografiaAndina Jorge Julio Cuadros id.

5 LalLuzdel Valle Dr. Gustavo LloredaC. id.

6 Imprentadel Pacifico V. Orden Tercera id.

7 Imprenta de Ramon Hurtado| Ramén Hurtado id.

8 Imprentade Manuel Sinisterra Manuel Sinisterra id.

9 TipografiaLaAurora Carlos P. Chapman id.

10 TipografiaEscueladeArtes | ConferenciadeS. Vicente id.

11 TipografiaColombia Sociedad Anénima Buga

12 TipografiaLaPaz Roberto Lozano id.

13 TipografiaEl Cauca Enrique Recio id.

14 Imprenta El Faro Manuel S. Caycedo C. Buenaventura

15 Imprenta Popular LuisDuarte L. Pamira

16 Imprenta El Sol José M. Rivera id.

17 ImprentaEl Vale Eduardo Ulloa id.

18 ImprentaLa Justicia CarlosE. Cifuentes id.

19 Imprentadel Colegio Publico| Colegio Publico id.

20 ImprentaEl Aguila Alvaro Lloreda id.

21 Imprenta Maya Fernando Maya Nates id.

22 Imprenta Ipira Lisimaco Rengifo Roldanillo

23 ImprentalLaMarsellesa José M. Rojas Ruiz Tulua

24 Imprenta El Quindio Gral. Jos¢ A. Pinto Cartago

25 TipografiaCauca Antonio J. Mendoza id.

26 Imprenta Duran Hermanos | Carlos N. Duran - Gamboa Hnos. id.
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Relacion de imprentas y tipografias en Colombia, 1935

INTENDENCIA NACIONAL DEL CHOCO

No. De] NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO
Orden | ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 A.B.C. Reinaldo Vaencia Quibdé

2 Claret Padres Misioneros id.

3 Oficia Lalntendencia id.

4 El Debate Matias Bustamante M. Istmina

INTENDENCIA NACIONAL DEL META

No. De| NOMBRE DEL NOMBRE DEL PROPIETARIO, MUNICIPIO

Orden ESTABLECIMIENTO ADMINISTRADOR O ENCARGADO

1 Imprenta San José Rvdo. P. Luis M. Mauricio Dieres Villavicencio
Montplaisir

FUENTE: BibliotecaNacional. Dep6sito Bibliografico. CajaN° 5. Carpeta65.
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Sobre el Forum Universal de las Culturas
(Barcelona, 2004)

Presentacion

... la aportaciéon del Forum Universal de las Culturas a la Agenda de
la cooperacion internacional consistiria en promover el estudio, la
reflexion y la innovacion a través del dialogo entre las culturas para
contribuir de un modo sustancial a la construccion de una «ética de la
globalidad» y una «cultura de la paz», uno de cuyos valores cruciales
sera el respeto por las diferencias religiosas, ideoldgicas, étnicas,
lingUisticas e histéricas.

(“Agenda de principios y valores del Férum Universal de las

Culturas —Barcelona, 2004”, en Revista de Occidente n® 266-

267: 20-25, Madrid, 2003, p. 21).

Durante 141 dias, entre el 9 demayoy el 26 de septiembre, se desarrollarden
Barcelona (Espafia) el Forum Universal de las Culturas. Segun J. Pages, su
Consgjero delegado, se trata de convocar a un multitudinario “acontecimiento
origind” que, mediantedidogos, exposiciones, un Festival delasArteseintercambios
gastronodmicos, artesanalesy comercialesentrelosdiferentes” pueblos’ y “ culturas’
del mundo, promueva“laconcienciaglobal y e intercambio deteorias, de opiniones,
de experiencias y de sentimientos en torno ala globalizacion”. Con todo ello se
espera tratar creativamente “los grandes problemas y oportunidades de nuestro
tiempo”, articulados en este caso atresgjes: ladiversidad cultural, lasostenibilidad
del desarrollo y las condiciones paralapaz:.

Se estimaque, durante esas veinte semanas, participaran directamente 5 millones
de personas, alos que habra que sumar otros 50 millones que lo haran por medio
de internet y 500 millones que recibiradn su impacto gracias a su difusion por los
medios de comunicacién. Lafinanciacién corre por cuentade las administraciones
publicas (acargo del 60% del presupuesto), delainversion privada (patrocinadores)
y delosingresos obtenidos por la venta de entradas.

L Cfr. J. Pages, “ Férum Barcel ona2004: un acontecimiento origina”, en Revista de Occidente n° 266-
267: 5-19, Madrid, 2003.
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Con €l fin de acoger a las distintas actividades del Forum, se han realizado
voluminosas obras de infraestructura—entre ellas un centro de convenciones para
20.000 personas, varios edificios e instalaciones de disefio avanzado, todos ellos
dotados con las mas recientes innovaciones tecnoldgicas— en la zona de la
desembocadura del rio Besos, recuperandose asi la que era una de las zonas més
depauperadas y contaminadas de la ciudad. Todo ello ha supuesto la creacion de
unos 5.000 empleos directos.

Sin embargo, esta iniciativa ha suscitado polémicas, especialmente entre los
habitantes delaciudad organizadora. Algunos han sefialado que en €l trasfondo del
Foérum esta laintencién de colocar a Barcelonaen laretina del mayor nimero de
personas posible, continuando asi con el reverdecer delaciudad que seinicié con
los Juegos Olimpicos de 1992: con un millény medio de habitantes, Barcelona, que
se ha convertido en uno de los sitios méas concurridos del mundo para celebrar
convencionesy que recibe actual mente unos veinte millones de turistas al afio (de
los que nueve millones permanecen méas de unanoche), o que supone cinco veces
el nimero deturistasquelavisitaron en 1992: hoy el turismo produceel 14% delos
ingresos de la ciudad. Ademas, si |as olimpiadas fueron motivo para renovar en
escasos cinco afos las envejecidas infraestructuras que, se estimaba, se hubieran
mejorado como mucho en un cuarto de siglo, se esperaque el Férum propicieago
similar: contodo ello, Barcel onase haconvertido en un model o de disefioy desarrollo
urbano paralas autoridades de muchas ciudades, sobre todo de aquellas quetienen
areas degradadas en su seno. El Forum no seriasino otra piezadentro del motor de
regeneracion de la ciudad?.

Pero se trata de una transformacion cuyas consecuencias pueden ser leidas de
forma menos optimista. Como sefialaba un vecino en un periddico de la ciudad,
Barcelona se ha vuelto una ciudad para turistas, jpero para turistas ricos! Por
poner un ejempl o, los preciosdelavivienda se han disparado en tal magnitud —con
incrementos anual es de hasta un 17%-— que Barcel onaes hoy, en términosrel ativos,
unade las ciudades mas caras de Europa; y ello hatenido efectos en otros frentes:
aumento sostenido de lastasas de endeudami ento delos parti cul ares, prolongacion
de laresidenciade los hijos en la casa paterna, etc. Por otra parte, a centrarse la
politicade desarrollo enlarealizacién de grandes pero puntual es eventos (olimpiada,
forum), se estimulan ciclos de crecimiento alos que siguen ciclos de decrecimiento
0 estancamiento econdmico. Final mente, tanto lainversion pablicacomo laprivada
se han orientado hacia€l sector servicios (turismo, hoteleria...), detal formaquela
inversion en otros sectores productivos (excepto los relacionados con la

2Todo ello en un contexto nacional de crecimiento econdémico continuado desde hace unos 30 afios (es
decir, tras la muerte de F. Franco): Espafia paso de ser un pais atrasado a la de formar parte de los
paisesdel primer mundo. A partir de cierta estabilidad politica, este crecimiento (que en los ltimos
afios superd el 4% anual) fue estimulado inicialmente por las medidas de liberalizacion econémica
propugnadas por los gobiernos socialistas de los afios ochenta 'y primeros noventay, luego, por la
politica ortodoxa de los gobiernos del Partido Popular: regjuste del Estado, privatizacién de bienes
publicos, recorte de impuestos'y reduccion del déficit pablico.
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construccién) es reducida, poniéndose en peligro la sostenibilidad en el mediano
plazo del crecimiento econdémico®.

Ademas, muchos recuerdan que no todo fue positivo con larealizacion delos
Juegos Olimpicos. Algunosde sus edificios einfraestructuras quedaron abandonados
al pocotiempo. Y aungue escierto que también entonces se rehabilitaron antiguos
barrios—como El Raval—muy pobresy degradados, y que se habian convertido en
areas de expendio de drogas y de prostitucion, transformandolos en zonas
residenciaesrevalorizadas, €llo no supuso laeliminacién definitivade pobreza, las
drogaso laprostitucion delaciudad. No esde extraiar por tanto que muchosvean
en e Forum larealizacion de una hueva operacion de especulacion inmobiliaria
gue hade beneficiar sobretodo alasempresas privadas. Todo ello hahecho crecer
las criticas a la factibilidad de un verdadero forum de las culturas.

Y es que, pese a que sus organizadores se esfuerzan en destacar su novedad
(“un acontecimiento original”, seglin J. Pagés), ho son pocos quienes le han
encontrado gran continuidad con las exposiciones universales y otros eventos
similares que se han venido realizando desde hace un par de siglos®. En este sentido,
el Férum replica esas formas expositivas (museos, gal erias de arte, exposiciones,
pasgjescomercides, etc.) que T. Bennett englobabajo ladenominacién de” complejo
exhibicionario”’®. Desdefinesdel siglo XV 111 (y en paralelo con el desarrollo dela
prision y de otras instituciones de reclusion), estos eventos proporcionan nuevas
formas de control social por laviadel espectaculo y la generalizacion de nuevas
“formas de mirar”. Apoyados cada vez mas por |os Estados en tanto que érganos
de instruccién publica, se trata de espectécul os que buscan ganarse las mentes'y
loscorazonesdelosvisitantes, quienesinteriorizan ciertasmanerasdever e mundo.
Seguin Bennett, son formas de control perfectas para ser aplicadas aunapoblacion
gue es cada vez mas indiferenciada y mas masiva, a la que se le ofrece una
imagen metonimica del mundo (o de una parte de él) que puede ser tomada como
su totalidad. Estos eventos sirven, ademas, para disciplinar los cuerpos de los
visitantes, aquienes selesofrecelaposibilidad de verse asi mismos como parte de
una masa (es por eso que se privilegia la construccion de galerias o de sitios de

3 Actualmente Espafiatiene unatasade inflaccién superior alas de sus vecinos europeosy suingreso
per capita esta 13 puntos por debajo de la media europea. Aunque presenta una de las tasas de
desempleo mas bajas de laUnion Europea (11.3%, muy por debajo del 24% que teniaamediados de
losafios noventa), lareduccién sehaconseguido acambio delaflexibilizacion labora y laprecarizacion
del empleo. Ademas, es uno de los paises europeos que menos invierte en investigacion, cienciay
tecnologia. Por otraparte, con laentradaen laUnién Europeade nuevos paises del este (con sueldos
mas bajos), Espafia probablemente perdera una parte significativa de sus actuales empleos en la
manufactura.

4Hay querecordar que, ademas de organizar |os Juegos Olimpicos de 1992, Barcel onayahabiasido
sede de dos Exposiciones Universales (en 1888 y 1929).

5 “The Exhibitionary Complex”, en N.B. Dirks et al. (eds.) Culture/Power/History, Princeton
Universtity Press, Princeton, New Jersey, 1994, pp. 123-154, [12 ed. 1988].
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observacién elevados, como la Torre Eiffel paralaexposicion de Paris de 1889);
pero de una masa que debe comportarse de manera auto-regul adef.
Evidentemente, el Férum esdiferenteen ciertosdetalles. Asi, por ggemplo, hasta
laprimeramitad del siglo XX predominan en este tipo de eventos | os discursos y
| as organi zaciones temati cas basados en model os histéricos evolucionistas, con la
ideade progreso como trasfondo y con laclasificacién jerérquicadelos pueblosen
términos raciales o de civilizacion —estando por supuesto los organizadoresen o
masalto del proceso evolutivo—. Por €l contrario, losvalores declarados del Férum
son lademocraciay la participacion civica, el fomento de las condiciones parala
paz promoviendo los derechosindividualesy laslibertades personales, el respeto a
las etnias, las identidades culturales, lasreligionesy laslenguas, € fomento dela
creatividad, ladefensadelabiodiversidad y del desarrollo sostenible, y lacreacion
de un tejido econémico, social einstitucional socialmente responsable’. Pero ello
muestra precisamente una de |as caracteristicas mas ventajosas que, adiferencia
delosmuseosy las salas de exposicion estables, tienen lasferiasy las exposiciones
cel ebradas cadacierto tiempo: son extremadamente flexibles, yaque pueden gustar
sus contenidosalascircunstanciasy coyunturas cambiantes. No es por casualidad
gue los énfasisteméticos que propone el Forum sean aquellos que forman parte de
las actual es agendas politicas, culturalesy econdmicas hacionaleseinternaciona es?.
Esen consideracion alamagnitud del eventoy delos debates suscitados, ademas
de asu relativa difusion oficial entre nosotros, que Sociedad y Economia ofrece
en esta seccion un par de textos que ponen en perspectiva critica a Forum. El
primero, de Dolors Comas d’ Argemir, presentalasimplicaciones quetiene el hecho

5Un Breve sermon para losvisitantes que al ertabaal os espectadores de |a Exposi cién Panamericana
de 1901 decia: “Por favor, recuerde que, a traspasar |as puertas, usted es parte del espectaculo”. Por
lo general, se exigia a los visitantes que asistieran bien arreglados, limpios y, sobre todo, sobrios.
Ademas, muchas de estas exposi ciones se organizaban en loslugares donde antes serealizaban ferias
populares, las cuales eran vistascomo llenas deviciosy de peligros, puesfacilmente podian terminar
enpeleaso algaradas.
"Habradeverse quétan fiel se muestrael Forum con losvalores que propugna, yaque, por giemplo,
pese areclamar el respeto detodaslaslenguas, su sitio web sdlo se publicaen cuatro idiomas (inglés,
francés, castellano y catalan); asimismo, habra que considerar la muy desigual distribucién de las
posibilidades de participacion de |os espectadores en el evento (dado el alto precio de las entradas,
por jemplo). Por otraparte, esfacil intuir lo poco reflexivasy abiertas que pueden ser lasdiscusiones
en el Férum cuando su méaximo responsable (Pages, op. cit., p. 6) sabe ya, desde un afio antes de
iniciarseel Forum, quelaintoleranciay laincomprension se derivan delaignoranciay el fanatismo“y
no de la defensade los propios valores’.
8 Unanimidad que, como sefiala Verena Stolcke (“ A propésito de cultura’, en Quadernsn® 19: 9-14,
2004, Barcelona), no deberiainhibir el examen critico de
“los supuestos conceptual es-politicosy las estructuras de argumentaci 6n que subyacen adiscursos
y proyectos culturalistas politicos como, por €y emplo, términos tan manoseados en la actualidad
como losdecontacto cultural, identidad cultural, aculturacién, interculturalidad, multiculturalidad,
etc. Todas estasnocionesimplican el riesgo de congelar laculturaen lugar de prestar unaatencion
cuidadosa a los complejos procesos y obstéaculos para el didlogo entre colectivos y personas en
contextos soci 0-econdmi cos concretos”.

178



Sobre el Forum Universal de las Culturas (Barcelona, 2004)

de dejar a la dimension politica por fuera de las discusiones organizadas por €l
Forum. El segundo, de Joan Josep Pujades, muestra cémo, tras la imagen
democratica y participativa de la ciudad de Barcelona promovida por los
organizadores del Férum, se esconden dindmicas de exclusion social.

Antesdefinalizar estapresentacion, queremosreiterar nuestros agradecimientos
aambos autoresy a Institut Catala d’ Antropologia—en especial, alos miembros
del Comitéeditoria delarevistaQuaderns—, por autorizar latraducciony publicacion
delosarticulos.

Pedro Quintin Quilez®

André-Marcel d’ Anshallamado justamente laatencion sobre el hecho de que hoy sean considerados
como culturalmente més ricos precisamente aquellos pueblos que son méas pobres y miseros en
términosecondmicos (cfr. “ Théatraisationsinterculturel set civilisation mondialisée’, en Internationale
del’imaginaire, nouvelle sérien®12: 121-136, Paris, 2000).

® Antropdlogo, profesor del Departamento de Ciencias Sociales, Facultad de Ciencias Sociaes y
Econdémicas, Universidad del Valle.
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Culturay politica. Acercadel Forum 2004
y el uso politico de lacultura!

Dolors Comas d’Argemir?

El Forum Universal delas Culturas (Barcel ona, 2004) es, en cuanto asu discurso
oficial, un escaparate cultural globalizado que, haciendo énfasis en la diferencia
cultural, dgjaen latrastiendalas desigual dades e injusticias existentes en el mundo
y, sobre todo, a aguellos que las causan y que son sus responsables. Aunque trata
sobrelas condiciones parahacer posiblelapaz, lasostenibilidad y ladiversidad, los
factores politicos estan ausentes en el planteamiento del Férum, como si culturay
politicafueran entidades separadas, y como si |asformas de dominacion existentes
enel mundo noincidieran enlarelacion entrelos pueblosy enlos conflictos actuales.
L os problemas derivados delaglobalizacién no se pueden resolver solo apartir del
“didogoentrelasculturas’, en unaespeciedeidilio universal, sino desde propuestas
y actuaciones politicas. Barcelona, que ha sido una ciudad destacada en los
movimientos contralaglobalizacién, mereciaun planteamiento més acorde con las
inquietudes de estos movimientos.

Entender adecuadamentelarel acidn entre culturay politicahade permitir revelar
las contradiccionesy conflictos (latentes o presentes) en lasrelaciones entre puebl os;
sblo de esa forma serd posible su superacion. Esa comprension también ha de
permitir pasar de la esfera de los valores 'y de las creencias a la de los derechos
(civiles, paliticos, sociaes), delanocion abstractade culturaalade ciudadania, del
universalismo de los derechos humanos ala situacion diferencial de cada pueblo,
de las grandes declaraciones y eventos a las acciones politicas concretas.

Acerca del Forum Universal de las Culturas

Més arriba calificabaa Forum Universal de las Culturas como un escaparate
cultural globalizado, porquelas*culturas’ son lasustanciaque sequiere mostrar y
exhibir, y porque su produccion, difusiény realizacion seinscriben en el marco de
actividades globalizadas, siendo el mundo entero su destinatario®. Los ges que

! Traduccidn de” Culturai politica. Sobreel Forum 2004 I’ Gspolitic delacultura’, articulo publicado
originmenteen larevistaQuaderns, seriemonograficsn® 19, pp. 21-34, Ingtitut Catalad’ Antropologia,
Barcelona[version castellanade Pedro Quintin Q., profesor del Departamento de Ciencias Sociales,
Universidad del Valle].

2 Antropdloga, profesoradelaUniversitat Rovirai Virgili (Tarragona, Espafia).

8 Para hacer este andlisis me baso en el texto de presentacion escrito por el responsable del Forum,
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guianal Férum sonladiversidad cultural, el desarrollo sostenibley las condiciones
delapaz. Lasactividades desarrolladas durante | os cinco mesesy medio de duracion
del Férum comprenden debates y conferencias, espectaculos, festivales,
exposiciones, talleres, juegos, mercados, muestras... Lainiciativaestaacompafiada
de laconstruccién de nuevosy singulares edificios, asi como de equipamientosy
espacios publicos. De esta manera, este macro-evento ha querido ser utilizado
paraimpulsar unanuevaremaodel acion urbanisticade Barcelonaque, adiferencia
de laqgue tuvo lugar con los Juegos Olimpicos de 1992, resulta finalmente menos
pensada para servir alas necesidades futuras de la ciudad y es mas bien el objeto
de lavoracidad especulativet.

El argumento general del Férum es que la diferencia cultural no puede ser un
obstaculo para la convivenciay que, en cambio, debe ser convertido en un valor
positivo. Se considera que los factores derivados de “las culturas’ son basicos en
lageneracion o lasolucion delos conflictosy en el desarrollo humano; |os hechos
socialesy politicas, en cambio, se dgjan en un segundo plano. De hecho, lapolitica
esta ausente del discurso oficial del Férum precisamente porque esta presente, y
mucho, en su organizacion. Cabe decir, en beneficio del Forum, quelosseminarios,
conferencias y debates que se organizan, y que tienen bastante autonomia de
funcionamiento, integran perspectivas muy plurales y visiones criticas, con la
participacién de expertos, activistas e intelectuales de reconocido prestigio. El
programa de actividades es, por tanto, de un caracter mucho méas complejo, plural
y progresistaquelaversion oficial del evento. Perolo que seproyectaen ladifusion
y lanzamiento del Férum, tanto en los ambitos internacionales como en lamisma
ciudad de Barcelona, es una“festivalizacion” delas culturas, lapreeminencia del
elemento cultural y lanegacidn delapoaliticacomo parte congtitutivadeladiferencia
cultural y delasrelaciones entrelos pueblos. De hecho, lagran ausenciaenlo que
atafie a los contenidos es el debate alrededor de los conflictos que estan hoy
planteados en el escenario internacional®.

Jaume Pages, “Férum 2004: un acontecimiento original” (2003) y en la “Agenda de principios y
vaoresdel Forum Universal delas Culturas’ (Barcelona2004), asi como en el programaeditado hasta
este momento para su difusion.

4 Barcelonausaun gran acontecimiento como el Férum parapropiciar lamejoradelaciudad y desus
equipamientos, contando para ello con participacion de las otras administraciones publicas (la
autonémicay lanacional) en estos objetivos. Sin embargo, paraddjicamente, la mayor parte de los
equipamientos, lasinfraestructurasy |os espacios publicos corren acargo de la administracion local
(el Ayuntamiento de Barcelona), mientras que lo que hacen el Estado espafiol y la Generalitat de
Catalunyaesbasicamente sufragar las actividades. Setratade unasoluciéninversaalaque habriasido
I6gica, yaquesi los ciudadanos de Barcel ona son quienesterminan por pagar los gastosdeinversion
del evento, no era necesario implicar a las otras Administraciones e hipotecar asi los contenidos
progresistas que habria podido tener.

5 De hecho, el Férum ha dejado de lado la oportunidad de convertirse en un espacio de debate y de
dialogo sobre importantes conflictos, como son el palestino-israglita, €l saharaui-marroqui, o losde
Sierraleona, €l Pais Vasco, o €l provocado apartir delaguerracontralrak.
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Essignificativo quela“Agendadeprincipiosy valoresdel Férum Universal de
las Culturas’ seinspire, entre otros, en Klaus Schwab, presidente y fundador del
Férum de Davos, € simbolo del poder capitalistaque propugno una“ globalizacion
responsable” (recordemoslacontundente respuestaque significo el Forum de Porto
Alegre, referente delos movimientos sociales criticos de laglobalizacion y delos
defensores de la democracia participativa). Esta presencia del pensamiento
conservador en €l discurso oficial del Forum encaja perfectamente con sus énfasis
y sus olvidos. Asi, en los objetivos se especificala necesidad del respetoy dela
aceptacion de las diferencias culturalesy, en cambio, no hay ningunareferenciaa
las condiciones que convierten esas diferencias en desigualdades, gue son
precisamente las que, de hecho, impiden desarrollar la culturade lapaz y laética
delaglobalidad que se propugnan. Tampoco se hacereferenciaa gunaalanecesidad
de laigualdad o de la justicia social cuando se habla de “desarrollo humano
sostenible”, excepto breves referencias aun crecimiento econdmico “ sociamente
responsable” y aladefensade los derechosy las libertades individuales, junto al
respeto hacialosotros, € impulso delaeducaciény laproteccién delas condiciones
ambientales. Sélo cuando se habladelaculturadelapaz seindicalanecesidad de
lajusticiasocial y politica, lasalvaguardiadelos derechos socialesy delaarmonia
con €l entorno, pero el respeto a las otras culturas es € que aparece en primer
lugar como el elemento més destacado.

El texto de presentacion del FOrum, escrito por Jaume Pages, nos proporciona
laformaen que es concebido el evento. En unaatrevidatravesia histérica que, en
tres péginas, pretende presentar |os grandes hitos de lahumanidad, Pagés suministra
unavision fuertemente eurocéntricay unilineal delahistoria. El €je conductor, con
aquellos momentos destacados como importantes, corresponde a expansiones
“territoriales’: asi son calificados (disfrazados) |0s procesos de conqguista que han
dado lugar ala constitucién de imperios o de grandes potencias coloniales. En €l
texto sehabladeterritorios, nuncade personas o de sociedades, nuncade dominacion
politica o econdmica, nunca de desi gual dades sociales. Seguin Pageés, |os avances
de lahumanidad consisten en simples expansiones territoriales, en “ movimientos
defronteras’ queél identificacon el progreso. También segiin Pages, ahorael reto
es socializar la cultura'y, como enfatizan los objetivos del Férum, promover €l
didlogo entrelasculturas comoinstrumento paraavanzar enlapaz y lasostenibilidad.
El papel delapolitica, insisto, esta ausente.

La argumentacion oficial parte, por tanto, de la disociacion entre Cultura y
Politica, y pone en primer plano alas culturas, identificadas como las formas de
vida, los valoresy las creencias de los pueblos, y concretadas en las diferencias
religiosas, linguisticas, étnicas e histdricas. Como deciamos antes, laausenciadela
politicaen ladefinicion delasculturas contrasta, igualmente, con lafuerte presencia
de la politica en la organizacion del evento. Tres administraciones son sus
responsables (el Ayuntamiento de Barcelona —nivel local—, la Generadlitat de
Catalunya —nivel regional—y la administracion del Estado —nivel nacional-),
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gobernada cadaunade€llaspor partidos politicosdiferentesalahoradeformalizarse
la constitucion del Forum (respectivamente, la coalicién PSC-ICV-ERC [Partit
Socialistade Catalunya, Iniciativaper CatalunyaVerdsy Esquerra Republicanade
Catalunya], Convergenciai Unio, y Partido Popular). Justamente, porqueel Férum
depende deinstituciones politicas que se encuentran enfrentadas entre si, se omite
el papel delapoliticaen ladefinicidn de suscontenidosy enlacomprension delos
fendmenos culturales (lo que también depende, |6gicamente, del hecho de haber
tenido que incorporar 1os postulados de partidos ultraconservadores). Pero negar
la politica no quiere decir que ella esté ausente; a contrario, esta presente en la
forma de un planteamiento light o descafeinado del Forum. De hecho, € Férum,
ensudimensién oficial, reproducelavision neoliberal del capitalismo global; nola
del liberalismo salvgje, sinoladel paternalistay compasivo, ladel que pretende ser
“socialmente responsable”.

Los factores culturales no son independientes de los factores politicos. La
antropologia socia nos hamostrado que, especialmente en el mundo globalizado
en guevivimos, no hay singularidades culturalesaidladasy quelos grupos humanos
usan ladiferenciacultural en susestrategias de relacion, tanto en el interior de una
sociedad como en su ubicacion en e mundo. Lasdiferencias culturales seinscriben,
de esta manera, en relaciones de poder.

Precisamente, el Forum deberiaconsiderar que lasrelaciones de desigualdad y
de poder son factores claves para entender la natural eza de | os conflictos actuales
y las condiciones de su superacion®. No habra “didlogo entre culturas’ si no se
modifican las condicionesde desigualdad y dejerarquiaexistentesentrelos puebl os;
delocontrario, e didlogo que puedadarseesmusicacelestial a lado delaurgencia
deeliminar los grandes desequilibrios econdmicos, socialesy politicos que provoca
€l actual proceso de globalizacion. Los datos de los diferentes “ Informes sobre el
Desarrollo Humano” realizados por la ONU son escalofriantes. Un 20% de la
humanidad posee el 85% de la riqueza del mundo y en los Ultimos afios esta
concentracion de lariquezay laexclusién global han ido aumentando en lugar de
disminuir. ¢Cémo puede haber asi “didl ogo entre culturas’ ? Las grandes migraciones
internacionales, que obligan a miles y miles de personas a trasladarse desde sus
paises hacia los paises ricos, son un signo de esta gran diferencia socia a nivel
planetario. Losnuevos*“ pariasdelatierra’ son percibidos como invasoresy como
fuente de conflictos a causade su pobrezay de su culturadistinta. ¢Es mediante el
didogo entre culturas como se pueden resolver los conflictos derivados de una

5 Diversas personas y entidades implicadas en la realizacién del Férum participan de estavision 'y
mantienen unaactitud critica. Esel caso dea gunosdelos organizadores o participantes delos debates
y los seminarios, de partidos politicos como ICV [Iniciativa per Catalunya Verds] y EuiA [Esquerra
Unidai Alternatival, deintelectualesy artistas que colaboran, y de ciudadanos que asistiran. Detodas
formas, laambigliedad ideol 6gicadelos planteamientos oficiales, asi como laespecul acién urbanistica
gue la ha acompariado, han provocado la criticay el distanciamiento de diversas instituciones y
sectores progresistas.
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enorme injusticia socia? ¢Acaso no hace falta ir mas alla? ¢No es necesario
denunciar estas situaciones y hablar de sus responsables, asi como de los
mecanismos (politicos) paracorregir los desequilibriosy las desigual dades?

Acercade larelacion de la cultura con la politica

Hay un uso muy generalizado del concepto de cultura, que coincide con el que
se utiliza en el FOrum, que sirve para designar a conjunto de componentes que
diferencian a unas etnias o pueblos de otros. Se trata de un concepto descriptivo
gueenfatizalasingularidad cultural eignora, en cambio, lasdimensionesrelacionales
gue expresan desigualdadesy jerarquias. Laexistenciade diferentes* culturas’ se
entiende asi como un factor relacionado con la diversidad presente en el mundo,
gue, a su vez, puede traducirse en la composicion de nuestras sociedades
contemporaneas. De acuerdo con esta concepcion, las diferencias entre culturas
pueden constituir universosdedificil conciliaciény provocar conflictosadiferente
escala. El choque entre culturas seria la expresion de la dificultad de conciliar
culturas diferentes. Los problemas de integracién de los magrebies —originarios
del norte de Africa— en |as sociedades europeas, por poner un caso, se entienden
como derivados de estas diferencias culturales, donde la religién toma un papel
central. Laidentificacion entred terrorismo internacional y €l idamismo que George
W. Bush propugnaes otro €femplo de la presentacion delos conflictosen formade
choque cultural; en este caso, como un choque entre civilizaciones.

El problema de esta concepcion de cultura es que deja por fuera un aspecto
esencial, el delatramaderel aciones (socid es, econdmicas, politicas) queintervienen
en ladefinicién mismade como esun pueblo o de como seidentifica. Dicho deotra
manera: las culturas no son universos aislados ni tampoco se definen sdlo por
aquello que se es, sino también en contraste con otros gruposy, al mismo tiempo,
por larelacion con los procesos de tipo global en que se inscribe toda cultura. Por
eso laidentidad es un elemento constitutivo en ladefinicion de cultura, porque la
ideade especificidad cultural surgecomo el fruto delaconcienciadeladiferencia,
y es0 s0lo se produce a partir de las tramas de relacién, no fuerade ellas.

Si, por tanto, las dimensi ones rel acional es son importantes, también se entiende
guelajerarquiay las desigual dades existentes entre los puebl os estén en lamisma
naturaleza de la identidad. La diferencia cultural es, entonces, a mismo tiempo
diferenciaen €l terreno politico, el econémicoy el social, y expresadesigual dades.
L os choques entre culturas son disputas para conseguir o consolidar determinadas
posiciones de poder, o para defenderse de ellas. Las diferencias culturales
(expresadas por medio delareligion, delalengua, o de otros signos externos) son
el lengugje a través del que se expresan conflictos de otra naturaleza y de una
alcance més amplio. Las “guerras de religiones’ no son simplemente eso: son
pugnas en las estrategias de dominacion entre puebl os. El “ choque decivilizaciones’,
gue hoy se expresa en la confrontacion entre el “mundo occidental” y el “mundo
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islamico” (siendo este ultimo definido a partir de su componente religioso), es el
lenguaje del vigjoimperialismo, el delaestrategiade Estados Unidos en suintento
de dominio del mundo, que ha desplazado al comunismo en el gje simbdlico y
material de esta estrategia’. En este sentido, por gjemplo, € catalanismo y la
exigenciade mas autogobierno para Catal ufia no tiene sentido en laconfrontacion
con loslituanos, losargelinos o los maories, sino en larelacion con los pueblos de
Espafiay en el enfrentamiento con el actual modelo de Estado y, por tanto, en la
formade distribucién de poder.

Laculturano sblo sintetizalaformacomo unos grupos se distinguen de otros a
partir de su relacion, sino que también marcalaespecificidad de un grupo respecto
aotrosdentro del grupo mismo, lo que serelacionacon lasjerarquiasy lasformas
de la desigualdad interna. ES por eso que se tiende a asociar los elementos més
puros y genuinos de la cultura con determinados segmentos de la poblacion, a
tiempo que otros, aquellos que mas se algjan, son vistos como un peligro, tanto a
nivel social como cultural. Que los inmigrantes extranjeros, por eemplo, sean
percibidos como amenazadores de |a especificidad cultural tiene mucho que ver
con su posicién subordinadaen lajerarquiasocial: fijémonos quelos conflictos que
tienen componentes xendfobos o racistas no se dirigen haciatodos |os extranjeros
en general, sino hacia los inmigrantes més pobres, que son a mismo tiempo los
Mas NUMerosos y quienes compiten directamente con los sectores populares
autéctonos por acceder a recursos escasos, como son la ocupacion, lavivienda o
unos servicios de bienestar insuficientes.

En todo caso, las diferencias en jerarquiay poder no son incompatibles con un
sentido de unidad en tanto que sociedad. Precisamente, laculturatienelacapacidad
deresolver esta contradiccién aparente. Basandose en aquello que se comparte, la
ideade unidad cultural no niegalas desigua dades, sino quelasreafirma. Laoposicion
unidad/desigualdad no es antinémica, sino complementaria y se da de forma
indisociable. Cuando se utilizael concepto de cultura, hay que recoger, por tanto,
lasdosdimensionesy no quedarse con unade€ellas. Enfatizar sblolo que se comparte
y no lo que fragmenta, destacar nada mas que aquello que se esy no lo que se es
apartir deladiferenciarespecto aotrosy en relacion (desigual) con otros, implica
dar unaimagen incompletay sesgada del sistema socia y delas culturas.

Asi, por tanto, no sdlo hay “cultura’ (entendidadesdelaconcepcionrestringida
deformasdevida, ideasy valores), sino que también hay materialidad y relaciones
sociales, también hay “poder”. Tal y como hemosvenido diciendo, laculturano se

7 Samuel Huntington (1997) sostiene la hipétesis de que las guerras de la nueva era en la historia
mundial serén sobretodo guerras de civilizaciones, marcadas fundamentalmente por lareligion. Pese
aquelasguerrascontralrak (tanto lamasreciente como lade 1991) parecen apoyar estahipétesis, la
confrontacion tiene un elevado componente econémico y estratégico-militar. De hecho, lo que estaen
juego en esta confrontacion es quién controlalos pozos de petréleo mas importantes del mundo (en
manos del mundo arabe e isldmico) y quién controla la produccion, el capital y los conocimientos
técnicos de su explotacion (en manos de los paises del Primer Mundo, con lahegemoniade Estados
Unidos).
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puede entender por separado de la politica; no hay hechos culturales por fuerade
las relaciones de poder.

La cultura como una cuestion politica en la globalizacion

Esen el contexto del sistemaglobal donde hace faltasituar laconcienciade la
diferencia, delaidentidad de los grupos humanos como pueblo. Lareivindicacion
de la diferencia cultural es producto de la modernidad occidental, fruto de la
transformacion delos centrosyy las periferias generada por laglobalizaciong. Pese
a que a menudo se afirma que la globalizacion comporta procesos de
homogeneizacion cultural, esimposible comprender el mundo contemporaneo sin
los nacionalismos, losfactoresreligiosos, |os movimientosindigenas, los conflictos
étnicos, o las actitudes racistas 0 xen6fobas que han pasado a ser incluso més
importantes que el internacionalismo o que el secularismo. Ademés, algunos de
estos fendmenos se superponen entre si. No es facil explicar, por g emplo, dadas
las diferentes causas que concurren, el surgimiento de las modernas versiones del
Islam, a menudo etiquetadas esquematicamente como “fundamentalismos”.
Tampoco esfacil explicar las contradiccionesentreel hecho dequeel Idam pretenda
conformar una comunidad universal y existan ocasiones, en cambio, en que los
objetivosy losintereses de la nacion-estado tengan prioridad, como sucede en las
confrontaciones entre paisesislamicos—como, por gjemplo, las que se produjeron
entre Irén e Irak.

Vuelvo ainsistir aqui en que la cultura no es una esencia, una realidad que
tenga entidad por si misma, sino que la especificidad cultural es invocada para
marcar limitesy diferencias entre unos gruposy otros a partir de la naturaleza de
su relacion. Los antropdl ogos no nos cansamos de repetir que laculturano esalgo
gue haga naturalmente diferentes a los grupos humanos, sino que es la necesidad
de diferenciacion lo que conduce a utilizar caracteristicas de la cultura como
marcadores de especificidad. Por eso, la nocion de unidad cultural (o de etnia)
suelevincularse aunidades politi cas 0 aunidades que desean tener un papel politico
(Goody, 1992; Pujadas, 1993). Es, por gjemplo, €l caso de los nacionalismos o de
los movimientos indigenistas que, en sus luchas de reivindicacién de derechos
sociaes, econdmicos o politicos, colocan en primer plano ladiferenciacultural. Por
es0 deciamos antes que ladiferenciacultural esel lenguaje que expresal os conflictos
en la esfera politica

El racismoy laxenofobia, por su parte, forman parte de esta configuracién. En
el caso de los paises europeos estos fendmenos estan relacionados con €l

8 Por eso es cada vez mas frecuente que los grupos que intentan promocionar sus derechos como
pueblo incrementen sus rel aciones globalesy busquen soporte en laopinion mundial (Castells 1998).
Es el caso del movimiento zapatista en Chiapas, por ejemplo, o de muchos de los movimientos
indigenas actuales. Al respecto, cf. Comasd’ Argemir (2002), Featherstone (1990), Friedman (1994)
y Warnier (2002).
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incremento de la inmigracion extranjera procedente de paises pobres y la
consecuente generacién de una segmentacion del mercado de trabajo a partir de
criterios étnicos, de manera que los extranjeros ocupan los ultimos niveles de la
escalalaboral. Hoy yano se apelaalas diferencias derivadas de laraza, sino alas
derivadas de factores religiosos o culturales. La diferencia cultural (considerada
incluso, en agunos casos, como irreducible) deviene un mecanismo | egitimador de
laexclusion social y salvaguardiade determinados derechos econdmicos, sociales
y politicos, que se convierten asi privilegios paraaquell os que pueden disfrutarlos
frente a quienes son excluidos.

Cultura, derechos humanos y derechos de ciudadania

Pese a planteamiento tedrico del Forum, este evento puede hacer aportes
importantes que habran de salir sobre todo delos debatesy seminarios organizados,
asi como de la capacidad que tengan paraimplicar alos sectores criticos que hoy
estan distanciados de su version oficial. Por cierto, despuésdelosresultadosdelas
recientes elecciones a Parlamento de Catalunya, y teniendo en cuenta que ahora
hay un gobierno deizquierdasenlaGeneralitat, se dan las condiciones paraqueel
Férum modifique su planteamiento oficial inicia y potencie aquellas actividades,
discursos y resultados que lo reconcilien con la Barcelona de progreso, la de los
movimientos contrala globalizacion y la que se ha expresado abundantemente a
favor de la paz.

Unaposibilidad paraavanzar en ese camino esque lareflexion pase del terreno
de los vaores y las ideas, asociados al ambito de la cultura, a terreno de los
derechos, asociados a ambito delaciudadania. No setratade negar laconveniencia
de un “didlogo entre las culturas’, pero si de afadirle condiciones para que ese
didogo seaposible. Como decia Aristételes, no hay amistad sin ciertaigualdad y,
por tanto, lareduccion delas desigual dades esimprescindible paralaexistenciade
unasociedad civil internacional en paz.

En este sentido, ¢es suficiente hoy con laDeclaracion Universal delos Derechos
Humanos? Podemos decir que 1o es como punto de partida, pero por diversas
razones no como punto de llegada: porque su caracter universal obliga asituar el
papel deladiversidad cultural, porque no estatotalmente resueltalacontraposicién
entre derechos individuales y colectivos, porque hace falta considerar [os nuevos
derechos emergentes surgidos en el marco de la globalizacién y porque se ha de
superar €l caracter abstracto de los derechos humanos con el reconocimiento,
concreto, de los derechos de ciudadania por parte de los Estados.

La ideologia de los derechos humanos constituye un referente de caracter
universal y, por tanto, aplicable a todas las culturas. Recordemos que nace en
Europa como resultado de la victoria popular frente a las servidumbres y
desigualdades del antiguo régimen feudal. Actualizaday renovadapor las Naciones
Unidas, hatenido un inmenso poder liberador en el mundo y, a mismo tiempo, a
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causadel caracter abstracto de su texto, también hapodido ser utilizado con otras
intencionesy en otros contextos.

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948) no se limita a
reivindicar los mismos derechos politicos para los ciudadanos de un estado, sino
gue también afirma que toda persona, sea cual sea su sexo o condicion social, ha
de poder tener |os mismos derechos en cuanto acreencias, opinion o actuacion. Se
convierte asi en lanorma dltima que han de tener todas |as sociedades del planeta
para asegurar a sus miembros progreso y libertad. Al considerar que expresa la
“verdaderanaturalezadel hombre” se entiende quetrasciendetodas|asdiferencias
culturales e histéricas. Setratade unadefinicion que hade ser respetada por todas
las sociedades y que mide el grado de progreso de las culturas en la escala de la
humanidad. No es sorprendente que en la clspide de esta escala se coloque alos
pueblosde occidentey alos paisesdel “ Primer Mundo”, que son quienes produjeron
esta declaracion. Si el cristianismo ha sido, desde fines del siglo XIX, € que
legitimabalaaccién de“civilizacion” promovidapor medio del dominio colonial, la
Declaracién de los Derechos Humanos corre el peligro de ejercer un papel
equivalente si se la usa como medida del grado de desarrollo de las diferentes
sociedades (Godelier, 1994). Efectivamente, en lahistoriareciente hay numerosos
giemplos de la utilizacion de los derechos humanos para legitimar o condenar
sistemas politicos, o parajustificar intervenciones armadas contra otros estados,
rompiéndose asi el principio de no injerenciay de soberania, tal y como ha hecho
Estados Unidos en |os Ultimos decenios.

Identificar €l uso instrumental de laideologia de los derechos humanos en los
procesos de expansion 'y de dominacion internacional es permite situar lasdiferencias
culturalesen el marco delasjerarquiasexistentesanivel mundia y delossistemas
de poder. Precisamente, no setratade caer en un relativismo acritico, substituyendo
la dimension universal de los derechos humanos por la ldgica particular de cada
cultura. Los antropdlogos hemos insistido reiteradamente en la necesidad de
desprendersedel ethocentrismo alahoradeanalizar y comprender aotras culturas,
pero eso no hade servir parajustificar las posiblesinjusticiasy lavulneracion de
derechos fundamental es de la persona gque se puedan producir. Sin embargo, si es
preciso poder interpretar la forma en que estas situaciones son utilizadas en las
estrategias de poder y en los procesos de dominacion (que, por cierto, no resuelven
necesariamente la vulneracion de |os derechos humanos, como ha sucedido en e
caso delainvasion de Afganistan, enlaquelacaidadel régimen delostalibanesno
ha modificado sustanciamente la opresién de las mujeres).

La contradiccion entre los valores universalistas de |os derechos individual es
delas personasy los que se derivan de las tradiciones cultural es puede expresarse
en el interior de nuestras sociedades; asi, en efecto, nos encontramos con esas
situaciones de multiculturalidad hoy tan recurrentes. Recordemos, por jemplo, los
debates acercadel uso del xador [velo] enlaescuelapor parte delasnifiasidamicas
0 acerca de cémo abordar la ablacion del clitoris practicada por algunos grupos
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africanos. En un caso se trata de la aceptacion o no de elementos con simbologia
religiosa; €l segundo afecta directamente a los derechos humanos y, por tanto, se
trata de contrastes culturales de naturaleza muy diferentes entre si. En cuanto al
uso del xador podemos entender la solucidn tomada recientemente en Francia,
donde el valor de lalaicidad es el que asegura la libertad religiosay el que, por
tanto, legitima la no aceptacion del uso ostensible de signos religiosos en las
escuelas’. En cuanto ala ablacion del clitoris, en nuestro pais laley castiga esta
préctica, pero no es mediante la aplicacion del Codigo Penal, fundamental mente,
como se la evita, sino a partir de lainformacion y el didlogo adelantados con la
colaboracion delas mujeres con €l mismo origen cultural que estan en contradela
ablacion. En todo caso, la resolucion de estas cuestiones se ha de hacer desde la
|6gica de las normas (que, como tales, pueden ser cambiadas democraticamente)
y desde ladefensa delos derechos humanos, pero estos no pueden servir en ninglin
caso parademostrar la supuestainferioridad de las respectivas culturasy, através
de éllo, para hacer inferiores alas personas.

En una época en gue los nacionalismos, los movimientos indigenas y las
reivindicaciones identitarias se han incrementado, se plantea también hasta qué
punto es necesario reconocer derechos colectivosy, ental caso, cdmo secompaginan
con los derechos individuales. Hace falta decir que, cada vez mas, la comunidad
internacional consideraquelapluralidad deidentidades, especialmenteladiversidad
cultural, esun factor fundamental que conviene defender y promover. El refuerzo
deladiversidad es esencia pararespetar |os derechos culturales, lapromocion de
latoleranciay laluchacontraladiscriminacion entodoslos nivelesdelasociedad.
Con las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones, y con la
hegemonia de Estados Unidos en la industria cultural y su difusion, se reconoce
aln més la necesidad de preservar y promover ladiversidad cultural y lingUistica
de los diferentes pueblos.

Esta es una cuestion muy compleja ya que los dos tipos de derechos se
encuentran imbricados. Asi, por jemplo, el reconocimiento del derecho colectivo
aunadeterminadalenguaes el que preservael derecho individual de su uso. Pero
también los derechos colectivos pueden ser utilizados en contra de los derechos
individuales. En Catal ufia conocemos muy bien |a naturaleza de este debate. Mas
dificilesde conciliar son las situaciones de algunos puebl osindigenas, que basan la
legitima defensa de su identidad en determinados valoresy précticastradicionales
gue pueden conculcar las libertades, los derechos y la autonomia personales. La
extension del sistemademocréticoy laaplicacion de sus principioseslo que hade
permitir garantizar |os derechosindividuales de todas|as personas, seacual seasu
cultura, y €l valor de latradicion no puede ser una excusayaque, en laevolucion

9 Estasolucion no se puede aplicar conlamismacoherenciaen el caso de Espafia, dado queloscentros
educativos quereciben dinero pablico no han eliminado de suinterior lossignosdelareligion catélica
y, por tanto, no se tiene suficiente legitimidad para obligar a prescindir de ellos a las personas que
profesan otrasreligiones.
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de las sociedades, la preservacién de la tradicion comporta la seleccién de unas
caracteristicasy el abandono de otrasy, por tanto, el mantenimiento delaidentidad
no tiene por qué hacerse a partir de valores y practicas que atenten contra los
derechos universales.

Otradimension necesariaes|atraduccion delos derechos humanos en derechos
de ciudadania; es decir, en pasar de la nocién abstracta de los derechos al
compromiso politico de hacerlos efectivos. El reconocimiento de derechos
individuales(civiles, paliticosy sociales) se harealizado en el marco delosestados-
nacion en el transcurso de los dos Ultimos siglos. Actualmente se haimpuesto un
proceso de globaizacion que, desde el punto de vistapolitico, suponeel predominio
unilateral de una superpotencia en el mundo, lo que es sintoma de un gran déficit
democratico a escala global. En este contexto, es necesario renovar la culturade
los derechos humanosy actuar con el objetivo de conseguir suformalizacion enlos
marcosjuridicosinternacionales, estatalesy locales, situando estareflexion enlas
reunionesy movimientos que buscan “ otraglobalizacién” (Borja, 20034).

Vivimos en estos momentos en una aparente paradoja. Por un lado, se produce
el surgimiento de nuevos derechos, porque los reconacidos por los estados son
insuficientes para colmar las nuevas situaciones surgidas de los procesos de
globalizacién y los recientes cambios sociales y tecnoldgicos. Los derechos se
hacen mas compl e os (como sucede con el derecho alaformacién continuada, el
sd ario ciudadano, lademocraciaparticipativao €l acceso alainformacion) y algunos
derechos no pueden ser satisfechos en el marco limitado del estado. El derecho a
laseguridad alimenticia, alalibre circulacién de personas, alajusticiainternacional
0 alapaz sélo podran hacerse efectivos en nuevos escenarios politicos y solo se
podrén entender en el marco de la globalizacién (Borja, 2003b). Por otra parte,
mientras existen sociedades que han avanzado mucho en laconsecucién de derechos
de ciudadania, hay otras, en cambio, que tienen grandes falencias, incluso con
graves problemas de supervivencia de sus miembros, o que constituye un serio
peligro de regresion de una parte de la humanidad.

De nuevo, las grandes divisiones entre ricos y pobres en el mundo marcan
estas diferencias. Efectivamente, hechos como laguerra, la pobrezay la miseria,
ladificultad en el acceso abienesvitalescomo el agua, lasanidad insuficienteola
degradacion ambiental evidencian lasgrandes desigua dades existentes en € mundo.
Hay muchos estados que son incapaces de garantizar derechos elementales y
basi cosasusciudadanosy, por tanto, dificilmente pueden avanzar en laconsecucion
de otros derechos de ciudadania que son realidad en |os paises ricos. Durante una
reciente intervencion en Lyon (Francia), Patrick Viveret (2003) consideraba que
con unamejor distribucion de los recursos existentes se podrian resolver muchos
de estos grandes problemasy advertiade los retrocesos cualitativos que sufririala
humanidad si no se enfrentaban. Es necesario recordar agui que los desequilibrios
sociales y econdmicos se han acentuado con la globalizacién, entre otras causas
porque la mundializacion de la economia no ha tenido su equivalente en las

191



Sociedad y Economia N° 6

instituciones politicas y porque no se han generado mecanismos redistributivos a
nivel global. En definitiva, no se ha gobernado la economia. Esta debilidad de la
accién politica hace que los derechos se limiten a la abstraccion de los derechos
humanos. Avanzar en la consecucién delos derechos de ciudadaniaes condiciony
sintomade un cambio social global en el sentido de progreso, justiciay paz.

Parafinalizar...

Me gustariaque estas reflexiones sirvieran paravolver de nuevo alas culturas.
¢Hay diferencias culturales entre unos pueblos y otros? Si. ¢Puede haber didlogo
entre personas perteneci entes a culturas diferentes? Evidentemente. ¢Puede haber
conflictos? También. Pero por muchaimportanciaquetenganlosfactores culturales
(y latienen, porgue tocan sentimientos eidentidad) resultaimposibledisociarlosde
la situacion econdmica, socia y politica de los pueblos, o de las luchas por los
recursosy €l poder. Si no seresuelven las situaciones de pobreza, hambre 0 acceso
al aguapotable, por gemplo, € “didogo entre culturas’ no prosperara. El terrorismo
internacional se nutre de personas que son tan pobres que no tienen nada que
perder, noimportasu religidn, lenguao nacionalidad. Las caracteristicas culturales,
gue son esenciaes para entender la identidad, los sentimientos, los gustos y las
preferencias delas personas, no son lacausa primerade | os conflictos, ni tampoco,
| 6gicamente, de su solucién. Hay conflictos que se expresan mediante el llamado a
ladiferenciacultural y, como decia, este es un procedi miento recurrente. Lacultura
es, amenudo, un lenguaje apartir del que se definen los limites de un grupoy que
es facilmente utilizable para la consecucién de otros intereses porque moviliza
sentimientos muy profundosy lealtades primordiales.

El Férum Universal de las Culturas tratara, muy seguramente, de aspectos
como estos 'y seria bueno que ellos pudieran lograr protagonismo 'y ser recogidos
en los resultados. La “Declaracién de Barcelona” deberiatener un valor politico
de alcance intercultural con €l fin de que se convierta en un punto de referencia
posterior. Si sucedieraasi, si triunfalarebelion pacifica de quienes quieren acabar
conlasdesigualdadesy lasinjusticias socialesglobales, y dichadeclaracién reclama
al mundo la necesidad de erradicarlas mediante acciones politicas y el
reconocimiento de nuevos derechos de ciudadania, el Férum habra completado
sus objetivos de progreso y sera un referente para el futuro. Pero si predomina el
discurso placidoy complaciente, centrado sdlo en el temadel didogo delasculturas,
se habrainstaurado lamonotoniay la mediocridad del conformismo. Y entonces,
daigual € brillo de quien cante, recite o dicte conferencias, porque quedaradiluido
en un evento irrelevante. Las oportunidades estan ahi. L os responsables politicos
deberian degjarlas aflorar.
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Cultura, imagenes urbanas y espectaculo. A propaésito del
ecumenismo multicultural de laBarcelona del F6rum 2004*

Joan J. Pujadas?

Las paradojas surgidas de “la convivencia de laopulenciacomunicacional con
el debilitamiento delo publico, laméas grande disponibilidad deinformacion con el
deterioro de la educacion formal, la continua explosion de imagenes con €l
empobrecimiento de laexperiencia, lamultiplicacion infinitade los signos en una
sociedad que padece el méas grande déficit simbdlico. La convergencia entre
sociedad de mercado y racionalidad tecnol 6gicadisocialasociedad en «sociedades
paralelas»: la de los conectados a la infinita oferta de bienes y saberes, la de los
inforricos, y ladelos excluidos cadavez mas abiertamente tanto de | os bienes mas
elemental es como delainformacién exigida parapoder decidir como ciudadanos”,
de las que nos hablan J. Martin-Barbero y G. Rey (1999: 22), son especialmente
evidentesen el caso de estagran operacién urbanisticay mediaticallamada Férum
delas Culturas 2004 gque estaapunto deiniciar sus actividades, bajo el signo dela
pompay la solemnidad de una Barcel ona-escaparate post-olimpica que aspira a
volver a ser el centro de las miradas de los inforricos de la posmodernidad
transnacional. No importa que la cotidianidad de la ciudad y de sus &reas vecinas
esté marcada por procesos crecientes de exclusion social y nuevas formas de
segregacion, basadas en una légica esencialista de las culturas Ilamada
multiculturalismo.

El centro delaparadojaqueintento analizar aqui es el siguiente: Barcelona, que
guiere ostentar la condicion de capital de la Europa mediterranea, fomentando su
imagen como ciudad acogedora, cosmopolitay emprendedora, esa mismo tiempo
incapaz de gestionar su pluralismo cultural interno desde el punto de vistade las
politicas sociales, culturaesy urbanisticas, tal y como |o demuestran |as actuaciones
realizadas en el distrito de Ciutat Vellay, sobretodo, en el barrio del Raval.

L os gjesanaliticos en que se basa nuestraargumentacion son: (1) laconvivencia
de las operaciones opulentas de imagen municipa y el debilitamiento de los
mecanismos de concertacion y participacién democrética; (2) €l reforzamiento

! Traduccion de” Cultura, imatges urbanesi espectacle. A proposit del’ ecumenisme multicultural de
la Barcelona del Forum 2004", articulo publicado originalmente en la revista Quaderns, serie
monografics n° 19, pp. 145-160, Institut Catala d’ Antropologia, Barcelona [version castellana de
Pedro Quintin Q., profesor del Departamento de Ciencias Sociales, Universidad del Valle].

2 Antropdlogo, profesor de laUniversitat Rovirai Virgili (Tarragona, Espaiia).
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mediatico deimagenes cultural es de cosmopolitismo y posmodernidad, basadasde
maneraunilateral enlavinculacion delaciudad conlosvaloresy lossimbolosdela
globalizacién, relegando y menospreciando a mismo tiempo los aportes de los
agentesdel multiculturalismo urbano quellenanlaciudad de* colores’; (3) laciudad
acogedora y proyectada para la atraccién de turistas y de agentes empresariales
transnacionaleses, a mismo tiempo, unaciudad segregadora que no sabe gestionar
su pluralismo cultural.

Ciudad plural y participaciéon ciudadana

Las ciudades estan dejando de ser, gradual mente, mono-culturales. Y
estan dejando de ser también la expresién abanderada de una cultura
y empiezan a tener necesidad de articular convivencias concretas entre
culturas. De ahi se deriva que el dialogo entre las culturas para la
convivencia no sea tan solo un didlogo geopolitico, geoestratégico y
gue tenga que ver con las naciones, los gjércitos y el terrorismo. Los
alcaldes lo estamos viviendo en cada una de nuestras ciudades de una
forma concreta y cotidiana y nos planteamos si tal pauta cultural es
aceptable 0 no por parte de la mayoria o de la minoria, si la mayoria
tiene derecho a opinar sobre pautas culturales, etc. Todo este tipo de
mensajes son 1os que hoy pasan a ser la labor cotidiana de la practica
de la convivencia de nuestras ciudades. (Clos, 2002)

Resulta curiosa esta percepcion del fendmeno del multiculturalismo por parte
del alcaldede Barcelonay presidente del consorcio organizador del Férum. Pocos
observadores de |os temas urbanos que afectan ala ciudad harian tal énfasisen €l
carécter novedoso o incipiente del multiculturalismo. Yaen 1964, Francesc Candel,
en su libro Els altres catalans [Los otros catalanes], planteaba: “No sé cud es el
tanto por ciento de habitantes autdctonos que necesita una ciudad para mantener
suidiosincrasiay no caer en el cosmopolitismo. ¢Barcelona es cosmopolita? Yo
creo que si” (Candel, 1968: 15). En la época en que escribia esto alin no se habia
puesto de moda el término multiculturalismo y cabe entender, por tanto, que su
afirmacion sobre la naturaleza cosmopolita de la ciudad se expresaria hoy con €l
término multicultural.

A inicios del siglo XX Barcelona era una ciudad mediana'y con poco més de
medio millon de habitantes. La ciudad de los prodigios, usando la expresion que
hizo famosa el escritor Eduardo Mendoza, no habria sido posible sin el aporte de
centenares de miles de inmigrantes que llegaron a Catal uiia durante los afios 20 y,
posteriormente, en los 50 y 60. Barcelona y su area metropolitana se han
caracterizado por ser culturalmente pluralesy socia mente segregadas desde hace
més de un siglo. ¢Dénde setrazalafrontera, con referenciaa grado de diferencia
y de diversidad, entre la llegada historica a la ciudad de inmigrantes andal uces,
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extremefios o gallegosy |os actual es procesos migratorios, con los que Barcelona
sevuelve multicultural, gracias alapresenciade latinoamericanos, magrebies, sub-
saharianos o asiéticos?

¢Se trata esencia mente de un problema cultural o de un problemasocia? La
respuesta politica es clara (ademés de retérica): se trata de un problema cultural.
Por eso es necesario organizar un Férum de las Culturas. Por €l contrario, creo
gue el déficit de convivencia ciudadana en la Barcelona contemporanea, a igual
gue en otras muchas ciudades del norte econémico, no se puede reducir aproblemas
de diferencialismo cultural. Las bases del multiculturalismo o cosmopolitismo
barcelonés no provienen sélo delos aportes que hacen losinmigrantes extranjeros,
sino queson €l resultado esencial del impacto delaglobalizacion cultural y mercantil
(Appadurai, 1991; Friedman, 1990) y, a mismo tiempo, delaorientacién empresaria
publicay privada hacia el turismo y hacia la constitucién de Barcelona como un
nudo simbdlicoy econdmico delaglobalizacion dentro del areaeuro-mediterranea.
Entonces, ¢por qué la tnicadiferencia cultural inquietante es aquella que aportan
losinmigrantes?

Enunarticulo sobrelagestién del pluralismo cultural en Estocolmo, U. Hannerz
(1998b) destaca como, en Suecia, el aparato de Estado supo transitar desde
posiciones de centralizacién y de cohesién homogeneizadora haciala aceptacion
de la diversidad cultural como fendmeno duradero y caracteristico de la etapa
histérica contemporanea. Este cambio de mentalidad se reflgjaen el marco de un
Estado del bienestar y en el desarrollo de programas activos de protecciony fomento
delaculturadelosinmigrantes:

El bienestar cultural como idea autéctona dio otro paso, mas alla del
mero hecho de permitir que las personas que tenian un entorno cultural
diferente fueran ellas mismas; y se transformo en un bienestar
multicultural a medida que el estado fue asumiendo la responsabilidad
de apoyar las culturas de los inmigrantes. Y asi se pusieron en marcha
y se mantienen, ayudas para las asociaciones de inmigrantes y sus
actividades: clases de las diversas lenguas nativas en las escuelas y
esa sorprendente biblioteca publica multilinglie en Hallunda... los
grupos de inmigrantes se convirtieron en clientelas imaginadas de los
estamentos oficiales. (Hannerz, 1998h: 255)

El caso de Barcelona es manifiestamente distinto al de Estocolmo, tanto si se
mira desde la perspectiva local y autonémica como desde la estatal. El Estado
espariol no ha dejado de ser culturalmente homogenei zador (pese alaficcion del
sistema autonémico), ni es en verdad un Estado del bienestar. Ni desde el &mbito
municipal barcelonés ni desde el gobierno autonémico catalén existen verdaderas
politicas de apoyo alas culturasminoritarias, aun cuando se daapoyo adeterminadas
asociaciones de extranjeros como unaformade crear nuevas clientelas politicasy
de ofrrecer unaimagen cosmopolita.

197



Sociedad y Economia N° 6

Tanto los magros recursos gue reciben |las asociaciones de extranjeros como
lasreiteradas|lamadas por parte delasinstancias publicas alaparticipacion delas
minorias culturales en ladinamicadelasociedad civil, han de ser entendidos més
como un reclamo electoral 0 como unacampafiadeimagen que como laexpresion
deun cambio deactitud hacialadiferenciacultural. Tal cambio de actitud supondria
asumir e pluralismo cultural como unaplataformadeintercambio creativo compatible
con la aceptacion de un proceso recurrente de mestizaje cultural. Pese a que €l
mestizaje barcelonésy catalan es unaevidencia—si noscentramos en el ambito del
consumo de las industrias culturales globalizadas—, no es menos cierto que la
identidad de los barceloneses (como la de los europeos en general) se sigue
construyendo sobreimagenes historicas de pertenenciaaunanacion culturalmente
homogéneay apartir delanegacion delaalteridad que representan losinmigrantes.

El andlisis de los materiales del Férum publicados en la web
[www.barcel ona2004.org] muestra que —mas alla de algunas abstracciones sobre
ladiversidad culturd, € desarrollo sostenibley las condicionesdelapaz—Iosobjetivos
perseguidos son|os de promover nuevamente laimagen cosmopolitade Barcelona
sintener en cuentalos problemasinternos que ellatiene que enfrentar con el fin de
lograr lo que Hannerz Ilamael bienestar multicultural. LaBarcel onapost-olimpica
quiere dar sefiales de vida a nivel internacional, reforzando su imagen de ciudad
acogedora. Pero, ¢quiénes son sus destinatarios? ¢Los barceloneses, catalanes o
espanoles? No, a menos como prioridad. Con |os actuales precios de los hoteles
de Barcelona, sblo una peguefia €elite transnacional estara en condiciones de
participar en el conjunto de actos que se desplegaran entre los meses de mayo y
septiembre. Por otro lado, ¢qué quiere decir participar en el Forum? Esencialmente,
hacer de consumidor de un producto cultural exquisitoy exclusivo.

¢Ddnde queda laidea de participacién de la ciudadania? Como declaraba en
una entrevista el alcalde J. Clos, la participacion popular esta ligada a espiritu
festivode Férum (Ciay Fancelli, 2004: 31). El ciudadano, el habitante delaciudad,
estenido en cuentamas en su dimension de consumidor que como interlocutor en
los debates. Entodo caso, lainterlocucién serdel resultado delos multiples debates
protagonizados por toda una serie de personalidades invitadas procedentes del
mundo de la palitica, la cultura, y la ciencia. Por o que se ha conocido, han sido
pocos los que, dadas las generosas condiciones de las ofertas, se han negado a
participar en base a una posicién critica—sblo lo ha hecho, como siempre, gente
apocalipticadel estilo de Noam Chomsky—. Sin embargo, y pese aeste proceso de
cooptacion de los agentes de debate y didlogo, no nos engafiemos:

s alguien tiene ideas relevantes sobre como organizar el mundo en la
diversidad cultural, la paz y la sostenibilidad que venga al Forumy lo
explique. Muchas organizaciones lo haran: Intermon, Caritas, muchas
ONG. Toda la gente de buena fe estd en el Forum. (J. Clos, en Ciay
Fancelli, 2004 31).
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Barcelona es concebida por los organizadores del Forum como una ciudad
mundial (Hannerz, 1998a), como €l lugar de un evento transnacional, desl ocalizado
y ecumeénico. Pero en una convocatoria universal con estas caracteristicas no hay
espacio para debatir los problemas cotidianos de convivencia entre ciudadanos,
entre locales y recién llegados, entre personas que tienen culturas de referencia
diferentesy que conviven o setoleran en un marco de segmentacién social donde
las etiquetas asociadas al lugar de origen de cada quien tienen muchaimportancia
alahora de facilitar o de impedir los procesos de insercion y de mestizaje. Los
problemas culturales que se debatiran en el FOrum son problemas abstractos y
deslocalizados, paralos que Barcel onatan sélo se congtituye en el escenario. Ahora
bien, laconstruccion del escenario es, d mismo tiempo, unaoportunidad paracambiar
el tejidomarginal y degradado del limite norte del municipioy, al mismo tiempo, se
convierte en otra operacion de especulacion con el suelo urbano en una de las
ciudades espariolas donde la vivienda es mas cara.

¢Esjustificable el Férum en términos sociales? ¢Constituye una prioridad para
habitantes de Barcelonay para su bienestar que Barcelona vuelva a ser la ciudad
estelar del firmamento globalizado? ¢Cud es la factura que la ciudadania debe
pagar con cargo a la concepcidn faradnica de las obras de escenografia de este
espectaculo mediético? A juzgar por la actitud de la Federacién de Asociaciones
de Vecinos de Barcelona (FAVB), que ha rechazado adherirse o participar en €l
Férum, es minimala sensibilidad hacialos problemas de los vecinos por parte de
las administraciones publicas que dan soporte al Férum. Tal y como recoge la
prensa, |os testimonios de frustracién de los vecinos de la zona son abundantes
(cf., por eiemplo, Peirén, 2004a). Esta ausencia de concertacidn con |0s vecinos,
asi como la amenaza de la gentrificacion que suele acompafiar a las grandes
operaciones de renovacin urbanistica, yalas constatabalaperiodistaMarujaTorres
araiz delasintervenciones municipalesen el barrio del Raval que empezaron unos
anos antes de larealizacion de los Juegos Olimpicos de 1992:

Parece que existe un plan para remodelar el barrio, que van a
convertirlo en un lugar distinto, derribando manzanas enteras de
habitaculos miserables para quitarselo a los marginales que ahora lo
pueblan, viejos supervivientes que le pertenecen como las lesiones de
sus paredes, y a los extranjeros que, entre sus calles desatendidas,
encuentran un primer refugio cuando recalan en la ciudad. Quieren
gue al Barrio vayan a vivir jovenes profesionales de éxito, crear centros
de lo que Ilaman animacion cultural, borrar del mapa una mancha
negra, ahora que la ciudad est4 empezando a ponerse en obras para
cuando se celebren los Juegos Olimpicos. (Torres, 1997: 35).

Cadavez mas, las grandes ciudades son escenarios a servicio de aquellos que
G. Martinotti (1996) denomind usuarios urbanos, quienes, también cadavez més,
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son de caracter transnacional (empresarios, inversionistas, turistas, asistentes a
congresos, etc). Laciudad es, por un lado, un escenario de estas actividadesy, en
momentos estel ares, como durante los Juegos Olimpicos o el Forum, se convierte
en un gran escaparate y mostrar que puede acoger todo tipo de actividad, cualquier
reto. Los ciudadanos, especialmente las capas pobresy mas marginales, estorban:
los gestores urbanos ponen la ciudad en manos de los usuarios urbanos en
detrimento de la poblacién (Pujadas y Baptista, 2000).

Cosmopolitismo versus multiculturalismo:
dos lecturas del proceso de mestizaje cultural

La naturalizacion de la cultura deviene un esquema ideol 6gico que sirve para
justificar la segregacion delas minorias culturales. En primer lugar, esimportante
destacar |os mecanismos de construccién de la categoria de minoria cultural. En
concreto, ¢cOmo asi que los inmigrantes ecuatorianos o colombianos constituyen
minoriasy losanglosgjonesno? Si lo miramos desde el punto devistadel consumo,
los ciudadanos-consumidores autéctonos otorgan gran valor a las mercancias
culturalesde origen anglosajon, o que muestralarelacion desigua y de dependencia
entrelosconsumidoresbarcel onesesy lasinstancias que manufacturan |os productos
culturales en los grandes centros del entramado global. Los masivos canales
publicitarios y de comercializacién llegan ainstalarse en el corazon mismo de la
ciudad semi-periférica, contando paraello con la condescendiente aceptaci 6n por
parte de los consumidores colonizados. En cambio, |os productos culturales que
ofrecen los inmigrantes son subalternizados en la misma medida en que es
subalterno (o inexistente) el estatuto ciudadano de estas poblaciones.

Cabe sefidar que el proceso de mestizaje cultural en una gran ciudad es una
realidad Unicaeindivisible enlaqueintervienen tanto lasinfluenciasdelos centros
hegeméni cos como aguellas otras, amenudo rechazadas desde el plano consciente
por los ciudadanos, que aportan las manifestaciones culturales de los grupos
minorizados. Sin embargo, paraefectosanaliticos, valelapenadistinguir dostipos
deinfluencias: las primerasforman parte del tipo de mestizaje que podemos|lamar
cosmopolitismo, mientras que para las segundas reservamos el término
multiculturalismo. Podemos presentarlos, inicial y sintéticamente, a partir del
conjunto de dualismos que separan a estas dos realidades urbanas en Barcelona:

Ciudad cosmopolita Ciudad multicultura
Acogedora Intolerante
Globdizada Segmentada
Homogenei zadora Heterogeneizadora
Abiertaalaotra cultura Indigenizada
Autoritaria Plura
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Imaginada, inducida Tolerada
Ecuménica Segregadora
Transparente Opaca

Luminosa Oscura
Aséptica Llenade oloresy colores
Dedlocdizada Territorializada
Trivid Original, creativa
Diurna Nocturna

Ciudad deoportunidades  Ciudad fragil
Opulenta Margina
Consumista Autosuficiente

Proyectada hacia fuera Proyectada hacia dentro

El inevitable maniqueismo gque supone dicotomizar larealidad se justificaaqui
en el deseo de ofrecer una herramienta heuristica para pensar las antinomias
complejas que se esconden tras unarealidad urbana que se quiere presentar como
unitaria e integrada. Lo que hay que destacar es el carécter irreconciliable de
estos dos acercamientos ala natural eza mestiza de la gran ciudad contemporanea.
De un lado, tenemos aquel mestizgje que es fruto de las interacciones y de los
intercambi os cotidianos entre losresidentes delaciudad, crecientemente conflictivos
a medida que la dindmica migratoria y multicultural no esta acompafiada de
suficientes politicasdeinsercién social y econdmica, ni de politicas de soporte o de
dignificacion de las expresiones culturales subalternas. Del otro, estd el mestizaje
gue producen los mecanismos mercantilizadores de la cultura, que convierten al
ciudadano en consumidor o, mejor dicho, que hacen del hecho de consumir €l
principal atributo delaciudadania.

Sehavuelto unlugar comuan afirmar que son | as ciudades, mas quelos estados,
las grandes protagonistas de | os procesos de globalizaci én econémicay cultural. A
medida que los estados son incapaces o bien renuncian aregular y controlar los
flujostransnacional es (que son de natural eza principal mente econdmica, pero que
suponen un granimpacto cultural), 1as ciudades ganan protagonismo, convirtiéndose
en nodulos derelacion y de canalizacion de esos flujos. Las politicas municipales
consisten cada vez méas (no importa cual sea su color politico) en grandes
magquinarias propagandisticasy en promotoras de grandes obras deinfraestructura
y equipamientosal servicio delainstalacion del mayor niUmero posible de empresas
y corporaciones, lamayoriade naturalezatrasnacional (Borjay Castells, 1997: 139
y ss.). Las grandes ciudades son |os escenarios privilegiados de lallamada nueva
economia y esta funcion anula o supedita cualquier otra dimensién o atributo,
como sugiere Hannerz (1998a: 205-225). ParalasocidlogaS. Sassen, lacombinacion
dedispersion espacia eintegracion global hagenerado un nuevo papel estratégico
paralas grandes ciudades, que se concreta en cuatro nuevas funciones:
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Sobre su larga historia como centros de comercio y de finanzas
internacionales, estas ciudades funcionan ahora de cuatro nuevas
formas: primero, como sitios de comando altamente centralizados en
la organizacion de la economia mundial; segundo, como localizaciones
clave para las finanzas y para las empresas de servicios especializados,
gue han desplazado a la produccion industrial como el principal sector
econdémico; tercero, como sitios de produccion, incluyendo la
produccion de innovaciones, en estas industrias avanzadas; cuarto,
como mercados de los productos y las innovaciones producidos. (Sassen,
1991: 3-4)

L os gobiernos locales de ciudades como Barcelona han aceptado, sin duda, €l
reto de crear condiciones que faciliten lainstalacion del mayor nUmero posible de
estas empresasinnovadorasy globalizadas. Ahorabien, ¢han aceptado también el
reto de asumir responsabilidades politicas para gestionar los costes sociales y
culturales resultantes de su condicion de nodos de |os flujos transnacional es? El
alcalde Clos piensaque

En materia cultural, sin duda. S en el siglo XIX y buena parte del XX
[la cultura] ha sido un instrumento estatal para cohesionar €l territorio,
con la industrializacion y la comercializacion, y no digamos ya con
Internet, la cultura se ha vuelto més difusa, menos dirigista. La cultura
mas esponténea y genuina nace hoy en las ciudades. (Cia y Fancelli,
2004: 31).

Mas alla de defender la centralidad creciente de las ciudades, por encima de
los estados, como |os actores principal es de nuestra época, €l primer mandatario
delaciudad eludelapreguntadelos periodistas sobrel asresponsabilidades politicas
en materia cultural. Como ya se havisto antes en otracitade lamismaentrevista,
laresponsabilidad politica se cumple mediante la organizacién de un Férum para
buscar soluciones en un mundo de diversidad cultural. O sea, que lasdidaala
cuestion consiste en desplazar los problemas concretos de convivencia de la
diversidad dentro de una ciudad particular y convertir a esta misma ciudad en el
escenario de un gran debate transnacional sobre los problemas genéricos de la
convivenciadeladiversidad. Alguien podrapensar, sin ningunamalaintencion ni
animadversion hacia las autoridades municipales, que esta no es una respuesta
adecuaday que, por otrolado, a novincular el déficit de convivenciacon el déficit
de insercion socia de los agentes sociales, 10 que se estéa haciendo es reificar e
concepto de culturay esconder |a verdadera naturaleza del problema.

El poder delaimagen nostransmite laimagen del poder. L os poderososrecursos
mediéticos y de difusion de que dispone la organizacién del Forum nos ofrecen
imagenes de dirigismo urbanistico, de falta de concertacion con losvecinos delos
alrededores de la zona afectada por | as obras en curso, y de déficit en términos de
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una auténtica participacion ciudadana en la organizacién del evento. Los vecinos

guieren soluciones concretas a problemas precisos, mientras que las autoridades

municipal es buscan un eslogan para dar contenido a una operacién econémicay
urbanistica de promocion de la ciudad como centro de negocios transnacional. En
lo que se refiere a la participacion ciudadana, sabemos que antes de iniciarse el

Férum hay ya 150.000 entradas vendidas, con un recaudo de 3.5 millones de Euros

(Peirdn, 2004b: 7). ¢Hablamos de participacion, de consumo cultural, de respuesta

alasinfluencias mediaticas, de curiosidad o, simplemente, de consumo? ¢En qué

medida o a quiénes favorecera la realizaciéon del Forum? ¢Cudl sera la ciudad
promocionada, lacosmopolitao lamulticultural ?

L os elementos mas frecuentemente usados para caracterizar aBarcel onacomo
ciudad cosmopolitason:

1. Unaciudad abiertaa mundo que compite a nivel internacional paratener una
imagen de marca, un perfil quele permitasobresalir de manerasingular gracias
al disefio, laarquitectura(no sélo Antoni Gaudi, sino también el modernismo, €
urbanismo del Eixampley el disefio urbano actual), lamoda (Pasarela Gaudi) o
|os grandes aconteci mientos internacional es (Juegos Olimpi cos, Férum).

2. Unaimagen de ciudad democréticay participativagraciasa uso sistematico de
los medios de difusion que destacan lacomplicidad ciudadanaen lasiniciativas
municipales. Uno de |os aspectos que més se trabaja, desde las Olimpiadas, es
el delacapacidad de movilizacion del voluntariado delaciudad.

3. Como ciudad acogedora, Barcelona se dota de equipamientos para recibir un
nUmero creciente de usuarios urbanos, preferentemente transnacional es: palacios
de congresos, recintosferiales, instalaciones hotel eras, centros de convenciones,
distritos urbanos enteros dedicados a oficinas y ainstal aciones para empresas,
etc.

4. Unaciudad de visitantes (mas que de residentes) ha de ser también una ciudad
bien comunicada y, para €llo, hace falta un conjunto de infraestructuras de
comunicacién: aeropuerto con capacidad paraoperar vuel osintercontinental es,
puerto (para recibir no sdlo mercancias, sino también cruceros 'y pasajeros),
buenared de autopistasy un sistema eficiente de comuni caciones por ferrocarril
(de ahi laimportancia estratégica del AVE —tren rapido— para conectarse con
Europa).

5. Unaciudad globalizada, aunque se sitlie en una periferia, es una urbe abiertaa
lasinfluencias culturalesy mercantiles de cualquier parte del mundo: cadenas
de comidas rapidas, boutiques de las grandes marcas internacionales,
delegaciones de empresas transnacionales, iniciativas culturales que atraen a
personas de todo el mundo, realizacién de simposios, congresos, ferias o
convenciones de caracter transnacional, operaciones financieras con capitales
multinacionales, etc. Como ciudad globalizada, Barcelona es una ciudad
convencional, ya que, de una forma u otra, todas las ciudades globalizadas
tienden haciael mismo modelo.

203



Sociedad y Economia N° 6

6.

Finalmente, una ciudad acogedora, proyectada hacia fuera, internacional, es
unaciudad que, paratener éxito, hade contar con unaimagen singular, especifica,
gue ofrrece serviciosy consumo a un espectro muy amplio de visitantes.

Pero, @ mismo tiempo, una ciudad como Barcelona es también una ciudad

multicultural que convive con la anterior o, mejor dicho, que se superpone a la
anterior:

1.

Una ciudad que, sobre todo desde la perspectiva de los vecinos y su reflgjo
mediatico, se convierte en una ciudad peligrosa, insegura, depredadora,
inquietante, cadtica, con bolsas de pobreza que se quieren esconder o dispersar
(Fernandes, 2003).

Una ciudad urbanisticamente desordenada, contradictoria, en laque se pasade
los chaflanes elegantes del Eixample a las calles oscuras, degradadas y mal
iluminadas del centro histérico y de a gunos barrios obreros, 0 hasta suburbios
metropolitanos|lenos de edificios con problemas de aluminosis—envejecimiento
prematuro delas estructuras por construccion deficiente—y con un grave déficit
deinfraestructuras publicas que ni siquiera 25 afios de gestion democrética de
|os ayuntamientos ha podido superar.

Una ciudad segregada espacial y simbdlicamente, es decir, socialmente
segmentada. Un conjunto de espaciosy localizaciones, que se superponen alos
de la ciudad cosmopolita, en los que los actores sociales estan en tension
permanente para proteger o conseguir espacios donde instalarse. Una ciudad
gue no ofrece condiciones dignas alos recién |legados ni a determinadas capas
marginales de antiguos residentes. Una ciudad protagonizada por relaciones
asistencialesinsuficientesy precarias.

Una ciudad Ilena de colores, donde ciudadanos y residentes sin derecho de
ciudadania de diferentes procedencias ocupan espaciosintersticiales, enlaque
se experimentan cambios radicales en los tipos de comercio y derelacionesen
las calles: tiendas con especiasy productos paguistanies, locutorios, carnicerias
hal al, tiendas de videos made in Bolliwood, peluqueriasy tiendas de alimentos
regentadas por extranjeros, o restaurantes paquistanies, arabesy colombianos.
Una ciudad que se quiere transformar, como sucede con el barrio del Raval,
donde la méquina de derribos municipal tumba de manera sistematicatodo lo
gue quedadelamemoriadel primer industrialismo delaciudad. Unos espacios
no paraconservar y dignificar, sino para demoler. Unos ambientes urbanos de
los que | os ciudadanos bien situados no quieren escuchar hablar.

El contrapunto de la otra ciudad, una realidad poco acogedora, oscura, fea
hastacierto punto, nocturna, que muestraen sus espaciosdegradadoslafragilidad
de sus habitantes. Dos partes de la ciudad que dialogan poco y donde los
mediadores no pueden representar siquieralaheterogeneidad devivenciasy de
intereses de una poblacion fluctuante, segregaday escasamente tolerada.
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Déficit de didlogo y participacién
en un contexto de pluralismo cultural

Mediantelos mediosde difusiény propagandamunicipales, Barcelonahasabido
crear unaimagen de concordia, de didlogoy de participacion, a mismo tiempo que
ha hecho grandes esfuerzos para exportar su exitoso modelo urbanistico. Con las
Olimpiadas, se hos mostrabaaunaciudadaniaidentificada con unapoliticamunicipal
concreta, con un reto especificoy espectacular. Unaciudad con estas caracteristicas
responde también al model o sofiado por determinados agentes de cambio, publicos
y privados, localesy globales, conservadoresy liberales. Pero setratade un modelo
en el gue no tienen cabidamuchos de los actores social es preexistentes ni aquellos
otrosqueseincorporan alaciudad sin haber sido Ilamados. No podemaos desvincular
la ciudad del conjunto de imagenes y de modelos que han tejido su historia. La
historia del urbanismo de Barcelona, desde el tiempo de |. Cerda (1816-1876)
hasta nuestro dias, muestraun alto grado de continuidad; asi como se puede afirmar
guelasobsesionesy laincapacidad paragestionar ladiversidad internadelaciudad
son una constante histérica (Maza, McDonogh y Pujadas, 2003).

En buena medida, la Barcelona imaginada y sofiada por el arquitecto Cerda
tiene mucho que ver con ladel alcalde Clos, que responde a modelo de laciudad
cosmopolitaque acabamos de delimitar. Ciutat Vellay, mucho mésen concreto, €l
barrio del Raval, son sin duda esa parte de la ciudad que Cerda nunca consiguio
incorporar y domesticar con €l objetivo de vincularlay hacerla subsidiaria de la
nuevaBarcelonadel Eixample. El Raval y, en general, el distrito de Ciutat Vella(la
antigua Barcelona intra-murallas), son la parte oscura, desordenada, cadtica,
ingobernable y envejecida, mientras que el Eixample es, al menos en su disefio
original dentro del Plan Cerda (1859), laciudad sofiada, imaginada: amplia, ordenada,
uniforme, limpia, controlable.

Desde el ultimo tercio del siglo X1X, la lucha urbanistica fue la de tratar de
ensamblar el vigjo distrito y el nuevo por medio de toda una serie de amplias vias
gue, desde el nuevo centro, atravesasen y redefiniesen espacialmente la parte
antiguadelaciudad. Ampliar el tejido urbano del distrito viejo no erasimplemente
un acto racionalista de incorporacion espacial. Detras estaba la construccion
simbodlica, lideradapor el discurso deloshigienistasy delosreformadores sociales,
guequeriaresolver, a mismo tiempo, los problemas de salubridad y os de desorden
socid: querian disolver € foco contagioso, tanto de enfermedadesinfecciosas como
de problemas socia escomo laprostitucién, lapobreza, lamarginacion o e activismo
politico (Boatwright y DaCal, 1984; McDonogh, 1987). Estasvisiones dan cuenta
de toda una historia de alarma social y de intervenciones que, pese a tiempo
transcurrido, persisten hoy en lasintervenciones de laadministracion municipal .

El Raval es uno de esos nucleos principales y mas emblematicos de la vigja
Barcelona. Un espacio céntrico, muy cercadelas principalesrutas eitinerarios de
losturistasy delosvisitantes. Un barrio con mucha poblacion que hizo en el pasado
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grandes contribuciones a la industria y a la cultura ciudadanas. Un barrio de
inmigrantes que se convirtieron finalmente en barcelonesesy de barceloneses que
buscaban oportunidades, un barrio “ servidor delaciudad” (Artigues, Masy Sufiol,
1980) donde, desde hace muchos afios, se han ido substituyendo lascallgjuel as, |os
edificios en ruinas, lamiseriay la prostitucién por edificios nuevos, restaurantes
elegantes, espacios abiertos y grandes equipamientos culturales orientados
preferentemente para gente gjena a barrio.

En todo este proceso de destruccion y de substitucion urbanisticay poblacional,
no se puede afirmar que las respuestas de |os concejal es de la ciudad alos muchos
problemas del barrio se encuadren en unasituacion politicadominadapor laausencia
de interlocutores dispuestos adialogar y aanalizar las perspectivas de cambio de
su situaciéon. Son meritorios los esfuerzos de los vecinos para organizar
movilizacionesreivindicativas, alin cuando no hayan podido cristaizar en movimientos
ciudadanos efectivos, orientados adebatir las condiciones del cambio urbanisticoy
socia del barrio (McDonogh 1999; Maza 1999). El ayuntamiento sabe perfectamente
gue el Raval es cada vez méas un barrio heterogéneo y que ninguna intervencion
urbanisticaseradel agrado detodos|os actores. Al mismo tiempo, los hitos que se
quieren lograr con la reforma del barrio no han sido pensados para mejorar las
condiciones de vida de sus vecinos, sino para generar la escenografia adecuaday
convertir a Barcelona en aquella ciudad cosmopolita orientada a los visitantes y
usuarios urbanos.

De entre los muchos ejemplos que se pueden presentar, uno de los mas
embleméticos es € de la Plaza de los Angeles, un espacio que sirve de marco a
uno de los mayores equipamientos de la ciudad (méas que del barrio): el Museo de
Arte Contemporaneo de Barcelona (MACBA). La desnudez del espacio,
desprovisto de mobiliario urbano o de vegetacion, nos indica que fue concebido
para no romper la visual del espectacular edificio del Museo, que domina la
perspectivade este enclave. El espacio delaplazaestaconcebido, principalmente,
para ser transitado por los viandantes y visitantes del Museo. Es un espacio para
mirar y poder admirar con perspectivalas el egantes lineas sinuosas, de un blanco
inmaculado, que caracterizan la estética del Museo, que contrasta de forma
impactante con € color grisy € estilo clésico del antiguo Convento delos Angeles
y con la oscuridad estrecha de las viviendas de |a calle Valdonzella. Lafuncion
estética mas obvia para este espacio, que podriamos considerar emblematico de
las précticas de la reforma urbanistica municipal, es mostrar €l contraste entre la
luz blancay losamplios espaciosdelaplazay laoscuridad del entorno restante, asi
como laintroduccion de elementos para la regeneracion del tejido urbano que lo
circunda.

El trabgjo delegitimacion del MACBA y delaplazapor parte del Ayuntamiento
se haido produciendo através de una programacion puertas afuera por parte del
Museo. La plaza se ha convertido, desde 1995, en una extensién de las salas de
exposicion delaingtitucion —delo que son muestralas exposiciones o performances
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guesehanredizadoy quetienen al barrio como motivo: como Fabrications (1998),
Solitud a la ciutat (2000) o Casas impropias (2001)—. La intencién de estas
iniciativas eraconvocar alosvecinosa Museoy hacerlosreflexionar acercadela
relacion del Museo y su entorno, sobre la vida urbana y la anomia o sobre las
formasdel urbanismo informal. Otros ejemplo de esta blsquedade lacomplicidad
de los vecinos son Vecinos del museo (1996), Miradas sobre el museo (1996),
Mascara i mirall (1997), Fotografias de Beat Streuli (1997), La ciutat de les
paraules (1998) o Artey espacio publico (2000). En muchas de estas exposiciones
los protagonistas de lamiradade | os fotdgraf os eran de nuevo [os mismos vecinos
del barrio o suscallesy, también, las acciones performativas con las quelos artistas
interpretaban el lugar.

Estalégicade control simbdlico delos espacios publicos se hace evidente, por
tanto, en todo este conjunto de préacticas del Museo, convertido asi en €l principal
patrocinador y protector de la Plaza de los Angeles. Lejos de ser concebido como
un espacio de encuentro espontaneo, la Plaza se transforma, bajo el peso de estas
acciones, en un espacio programado. Hasta agui podemos ver una dimensién
“exitosa’ delas politicas municipalesderegeneracion del tejido social, atravésde
latransformacion urbanisticay de ladinamicacultural. El MACBA y laPlazade
los Angeles son laexpresion ideal de estanueva Barcel onacosmopolitaque quiere
exportar laimagen de unametrépoli acogedora, emprendedoray abiertaal turismo
y alosvisitantestransnacionalesy, todo ello, sin renunciar en aparienciaaser una
ciudad integradora, capaz de resolver los conflictos sociales y urbanos heredados
del pasado.

Por su parte, la gente del barrio también ha querido apropiarse del espacio de
manera no programada. Por las tardes se ve a madres jovenes con sus hijos
pequefios, unaimagen multicolor y multiétnica que se corresponde con lavariada
composicion social del Raval. Se trata, en general, de vecinos, autdctonos o
inmigrantes, que viven més hacia € sur del barrio. A menudo se encuentran
adol escentes que frecuentan discontinuamente la escuelay gque se dedican ajugar
futbol. Pero también hay otros actores en este espacio. Jovenes skaters,
provenientes de diferentes partes de la ciudad e, incluso, de otros paises, que han
adoptado lasrampas del Museo y la superficie de la plaza como pistade patinaje.

Las relaciones de toda esta gente con los vigilantes privados del Museo son a
Veces muy tensas 'y, en méas de una ocasion, se harecurrido a la policia para que
intervenga, puesto que se han ido produciendo denuncias de asaltosy robos alos
turistas que frecuentan este entorno, o bien accidentesy molestias con |os patines.
En otras ocasiones, se ha apelado a la intervencién de los servicios sociaes del
barrio con el objeto de canalizar aestapoblacién “conflictiva’ haciaotros espacios.

EstaotracaradelaPlazaes un indicador de algunos de los problemas sociales
guealn hay queresolver y alosquelareformay lasaccionesde control programado
no parecen poder hacer frente de una manera convincente. Asimismo, para
cualquier observador superficial que hagauso delapersuasivapropagandaturistica
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municipal, la Plaza de los Angeles se presenta como un abigarrado espacio de
encuentro multicultural, donde se despliegan numerosas iniciativas que buscan
diferentes formas de aproximacioén intercultural. Sin embargo, una observacion
mas cuidadosa y critica nos muestra cdmo las grandes inversiones en espacios
publicos no sirven para reducir los conflictos sociaes explicitos o latentes que
esconde este enclave metropolitano donde los dispositivos de tutela que se
implementan son amenudo impugnados.

Este lugar esta muy lejos aun del ideal que se proponia la reforma de este
sector y con la que se queria convertir ala Plaza de los Angeles en un lugar de
encuentro, en un collage humano de caracter multicultural, abierto ala cultura,
donde las paredes del Museo se harian casi transparentes, definiendo un espacio
sin fronteras separadoras que propiciara una comunicacién interactiva alrededor
de laobrade arte contemporanea. El deseo de control, lanecesidad de programar
€l uso delos espacios publicos, denotan unaactitud de recel o, defensiva, por parte
de las autoridades que es congruente con una concepcion de ciudadania tutelada,
a menos en relacién con aquella parte de la poblacion que nutre o que hemos
Ilamado la ciudad multicultural. Hay en la ciudad de Barcelona espacios
intersticial es que son objeto de reformas constantes, yaquelos publicos queterminan
por apropiarsel os no son aquellos que las autoridades de la ciudad tenian en mente
en e momento de lareforma (el Moll de Fustay muchas de |as plazas del Raval
son otros ejemplos de estos intentos frustrados; cf. Maza, McDonogh y Pujadas,
2002).

Con todos estos antecedentes de intoleranciay de précticas de gentrificacion
de los nuevos espacios surgidos de lareforma de Ciutat Vella, lacredibilidad que
podemos otorgar alesintencionesy motivos paraorganizar un Forum Universal de
las Culturas es muy escasa. Més que la voluntad de promover un debate a fondo
gue busque soluciones para la gestion democrética y participativa del
multiculturalismo, e Forum sirve de pantalla para esconder la incapacidad de
gestionar de forma equitativay justa el pluralismo cultural de Barcelona, o que,
como hemos sugerido, tiene unas raices muy claras. la segregacion espacia y la
segmentacion social. No creo, en todo caso, que Barcelona pueda ser un buen
gjemplo degestion delamulticulturalidad, ni antesni después de lacelebracion del
Férum Universal delas Culturas.
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Entre las reformas y el conflicto:
Economia, conflicto y gobernabilidad en Colombia

Maria del Pilar Castillo V.t

El libro de José Antonio Ocampo, Entrelasreformasy el conflicto: Economia,
conflicto y gobernabilidad en Colombia (Editorial Norma, 2004, 158 péginas),
reline dos ensayos que reflexionan sobre los procesos econdmicos y sociales en
Colombia desde los noventas. El primero fue escrito en 1992, mientras que €l
segundo, més reciente, le permite exponer sus nuevas reflexiones acerca de los
problemas que aun aguejan aColombiay que pueden explicar, en parte, laconducta
de la economia colombiana en la década de | os noventa.

Ocampo parte de sefiaar dos crisis. La primeratiene que ver con el conflicto
interno generado por lafragmentacion del poder estatal que se haido agudizando
por la presencia y fortalecimiento del narcotréfico. La segunda aparece con la
implantacién del modelo de apertura comercia y la excesivavulnerabilidad dela
economia frente a los ciclos de financiamiento externo. En especial, e fuerte
crecimiento del Estado propiciado por € intento de combinar laaperturaeconémica
con laampliacion de las esferas de accidn social, para contribuir, por esta via, a
superar €l conflicto interno.

Estas crisis estan rel acionadas con la coexistencia de dos sistemas: uno formal
y €l otroinformal. Con el primer sistema, Ocampo serefiereal sistemaecondmico,
socia y politico que se ha adoptado y que es relativamente exitoso; en el otro, €l
informal, prevalecen las précticas violentas y mafiosas. Este sistema ha logrado
expandirse, tanto a nivel geogréfico como social, y volverse funcional a sistema
formal. Es decir, losinstrumentos propiosdel informal se han generalizado hasta
convertirse en los de mayor uso por el sistema politico o por los duefios de la
propiedad rural para garantizar su dominio en ciertas partes del territorio.

Aunque, para Ocampo, €l conflicto interno ha afectado adversamente al
crecimiento econdémico, en especial las expectativas delosinversionistas, él ho es
la Unica causa de la crisis econdmica reciente. Tampoco esté clara para é la
relacion causal entre la violencia 'y las enormes desigualdades internas o la
agudizacion de la pobreza. Incluso, no es evidente que los problemas de
gobernabilidad se deban alafaltade concienciadelo publico o falasingtitucionales

1 Economista, profesora del Departamento de Economia y miembro del grupo de investigacion
“Conflicto, aprendizajey teoriadejuegos’, Facultad de Ciencias Socialesy Econémicas, Universidad
del valle.
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en el funcionamiento de los sistemas politico y judicial. Mas bien, son las
caracteristicas del pais las que pueden haber generado |os problemas que ahora
enfrentaColombia: el impacto del narcotréfico, unageografiaabiertay latradicion
de fragmentacién del poder.

Ocampo hace un recuento deladoblecrisisdefinesdel siglo XX y de comienzos
del sigo XXI. Entre los logros importantes destaca lareduccién a un digito dela
inflaciony ladesacel eracién delaeconomia. De nuevo, susorigenes se encuentran
en laimplementacion del modelo aperturista que, lejos de impulsar 1os sectores
productores de bienes y servicios, dependié del crecimiento de sectores no
transables, crecimiento impulsado por un auge de la demanda agregada interna,
reduciendo el Pib per-capita en un 7%.

La adopcion de este modelo —en principio, pensado para paises en los que €l
modelo de sustitucion de importaci ones estaba agotado— no era el adecuado para
Colombia, pues esano eralafase por laque estabaatravesando el pais. De hecho,
durante seis décadas Colombia crecio a un ritmo moderado. La economia
colombianano se basabaen un model o puro de sustitucion deimportaciones, como
pensaban los tedricos aperturistas, sino que, por el contrario, combinaba un
pragmatismo macroecondmico, caracterizado por la mezcla de disciplina fiscal
con un fuerte intervencionismo en el campo monetario, cambiario y comercial, y
una estrategia activa de diversificacién productiva. Esto llevd a una expansion
répida de la agricultura no cafeteray de algunos sectores agricolas e industriales
gue habian hecho previamente su aprendizaje productivo y tecnoldgico bajo €l
amparo delaproteccién. El autor no desconoce que hubo actividadesineficientes,
sectores con excesos de proteccion; sin embargo, no constituyen para é una
condicion suficiente paraafirmar que el patrén de desarrollo fueraineficiente. Por
tanto, laaperturafue mas bien unaimposicion que e resultado de un debateinterno.

En un primer instante la apertura se pensd como un proceso gradual en el que
los sectores productivos que no competian se irian adecuando para entrar en €l
mercado externo. Sin embargo, la administracion Gaviria, a diferencia de la
administracion Barco, inicié una apertura mucho mas acelerada y radical
acompafada de la ausencia de una verdadera oposicion politica, sin debate
académico. El sector agricolaeindustrial fue uno de los més afectados, hasta el
punto que pasaron de concentrar €l 43% el empleo nacional en 1991 al 36.8% en
1997. El sector petrolero y las exportaciones a los paises andinos fueron los de
mayor dinamismo en esta época.

¢Coémo fue el ritmo de crecimiento? En los afios noventa fue inestable. Las
expectativas que se formaron alrededor de los descubrimientos de yacimientos
petroleros fueron la explicacion del auge del gasto a comienzos de la década,
Ilevando al aumento rapido del gasto publicoy privado.

Parael autor, en el trasfondo delos problemas deinestabilidad macroecondémica,
en especial en el manegjo de la politica cambiaria, sufridos en la década de los
noventa, existen dos consideraciones adicionales. Laprimera, ladificil adopcién de
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medi das macroeconomicasrestrictivas en medio delaabundanciadefinanciamiento
externo. La segunda, la descoordinacion que se presenta por la autonomia del
Banco central y lapoliticafiscal administradapor el gobierno.

Ocampo pone en la mesa de discusion los puntos de vista de los defensores y
detractores de las reformas econdmicas aplicadas. Para los criticos, €l causante
delacrisisdelos hoventafue laapertura. Mientras que para sus defensores fue la
expansion del gasto publico, o que generd un crecimiento rapido y desordenado
del Estado, haciendo dificil 1a comunicacion entre el gobierno y el Banco de la
Republica. Sin embargo, para Ocampo, echarle la culpa ala expansién del gasto
publico esignorar que esta politicateniaque ver con unaestrategia que mezclaba
la modernizacion econémica con una politica social més activa y con mayor
democracia, respondiendo asi alos fuertes rezagos que habia en materia social.

Sin embargo, no hay consenso acerca de cuanto aumenté dicho gasto en los
anosnoventa. Tanto el DANE como €l FMI difieren en suscifras sobrelaexpansion
del gasto. A pesar de la polémica sobre este punto, €l gasto publico no fue muy
diferente a que se produjo afines de los setentay comienzos de los ochenta. Y
éste se concentrd en la administracién publica més que en las empresas estatal es,
en el sentido de incrementar el gasto socia y mejorar el sistema de seguridad
social parael pago de pensiones del sector publico. Este gasto se concentro en €l
sector social. A pesar de ello, Colombia mantuvo uno de los niveles méas bajos de
empleo publico de América Latina. Sin embargo, se cred un problema mayor: €l
incremento salarial de todos los empleados en todos los sectores publicos. De
todas formas, se logré un mejoramiento en las coberturas de educacion y de
seguridad social, lo mismo que en los servicios publicos, disminuyendo asi €l
porcentaj e de poblacién con necesidades basicas insatisfechas.

Los efectos favorables del gasto publico social se vieron contrarrestados por
los impactos adversos de las transformaciones econdémicas que se reflgjaron el
mercado de trabgjo, en especial en el empleo agropecuario eindustrial, afectando
el desempleo abierto urbano. La brecha de ingresos salariales a nivel urbano se
debio a incremento en la demanda relativa de mano de obra calificada, como
resultado delaliberalizacion comercial, al cambio técnico, al aumento delossalarios
delosempleados publicos. Esto desencadend unainterrupcion en el aumento dela
coberturade los servicios sociaes, un aumento de la poblacién urbana por debajo
delalineade pobrezay en un incremento de lainformalidad.

Ocampo considera que estos resultados ambival entes | laman la atencion sobre
lanocién de progreso social sostenido, el cual exige tres condiciones: unapolitica
social activa, un crecimiento econémico estable y unareduccién del dualismo de
las estructuras productivas que permitadisminuir los diferencial es de productividad
de ingresos entre diferentes actividades y agentes econdmicos. Su combinacion
explicalamegoriadeladistribucion del ingresoy labajasignificativadelosniveles
de pobreza en | os afios setenta. Cosa que no ocurrié en los noventa.
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En cuanto alaviolenciay lacrisis de gobernabilidad, Ocampo reconoce que, a
pesar de las ventajas que tiene Colombia en materia de su fuerte tradicion
republicanay laestabilidad de su sistema partidista, sus problemas més arraigados
estan relacionados con altos niveles de violencia, asociadosavieosconflictosy al
impacto que sobre elloshatenido e narcotréfico. Laconnivenciadel sistemainformal
con el formal haproducido unfallo en el pleno funcionamiento delasingtituciones.
El asesinato como instrumento valido paraeliminar cual quier expresion politicaha
debilitado la confianza en lademocracia y en cualquier formade organizacion y
movilizacion social, rompiendo cual quier nocion individual sobrelo publico.

¢Cud ha sido la relacion entre el narcotréfico y la violencia? Aunque en la
historia colombianasiempre haestado presentelaviolencia, producto de unanacién
construida a partir de un conjunto desarticulado de regiones, la misma violencia
estimul 6 las condiciones necesarias paralaaparicion de otras formas de conflicto
ligadas a procesos regionales generados por la pugna por tierras en las zonas de
frontera agraria. Muchas de estas pugnas no tuvieron una respuesta del Estado,
generando la aparicidn de movimientos guerrilleros y de autodefensa campesina.
Sin embargo, fue el narcotrafico el quejugé un papel primordial enladindmicade
laviolenciaque hoy experimenta Colombia. Este nuevo elemento dinamizador del
conflicto se expandié a otras zonas, preparando el terreno para la aparicion y
consolidacion delosgruposparamilitares.

En términos generales, el narcotréfico contribuy6 a financiamiento de las
principalesformasde violenciaen Colombiay alaconstitucion detodaunaestructura
delincuencial. Una muestra fehaciente de larelacion entre el narcotréfico y todas
las formas de violencia eslalucha por el control de los territorios en donde tiene
lugar €l cultivo y procedimiento de las drogas ilicitas: cocay amapola. El punto
central del andlisis del autor apunta a que la presencia de las organizaciones
armadas en €l territorio colombiano y su lucha por los recursos esta relacionada
también con factores sociales, como la mala distribucion de oportunidades
econdmicas, |os bajos niveles educativos de la poblacion y la baja participacion
politica

Sin embargo, los problemas de violencia no bastan como explicacion del
desempefio delaeconomiaen ladécadadelos noventa. Razones detipo puramente
econdmico pueden explicar, también, ladesacel eracion delaeconomia. Espor eso
gueel libro de Ocampo resultaun interesante gjercicio dereflexidn sobrelas causas
gue originaron el comportamiento de laeconomia colombianaen ladécadadelos
noventas. Su primer ensayo es riguroso en mostrar las consecuencias del modelo
aperturista y de las reformas econdmicas llevadas a cabo en ese periodo. Sin
embargo, no ofrece unatesis novedosa acercade larelacion entre el conflictoy la
gobernabilidad, y mucho menoslogradiferenciarse de otrostextos que anteriormente
lahan considerado.
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Del espejo roto al kaleidoscopio?

Florence Thomas?

El espejo roto presenta una serie de ensayos antropol 6gicos sobre los amores
y lacondicion femeninaen laciudad de Cali apartir delaconformaciondeuntaller
formativo dej6venes socidlogosy socidlogas bajo ladireccion del profesor Sevilla.
Y si bien durante un tiempo no entendi por qué me habian llamado para presentar
este libro, encontré la explicacion en ladltima péginadel texto, cuando Sevillase
pregunta qué dirén de todo este trabajo las mujeres etndgrafas-autoras o poetas-
autoras. No soy ni etnografa-autora ni poeta-autora, pero si feminista-autora, y
sospecho que é queria también oir las reflexiones de una feminista cuyo tema
central es, por supuesto, la condicion femeninay que, ademés, hasido atraida por
un topico que probablemente deberiamos dejar con exclusividad ala poesiao a
discurso de lalocura: he nombrado el amor, 0 méas exactamente y de maneramas
contemporanea, €l vasto campo de los amores y sus estragos.

Pero no soy calefia. A Cali laconozco de paso, de conferencias, de hoteles. La
Universidad del Valle, por supuesto, y su Centro de Estudiosde Género'y Sociedad:;
G. Castellanos, laFundacion Si Mujer y laimprescindible M. L. Londofio; el viejo
CaféLibro, losTurcosy susencebolladas, porque Cali estambién laprimeraciudad
quevisité ami llegadaa Colombiahace 36 afios. El hotel Aristi y |aPlaza Caicedo,
laLibreria Nacional y sustertulias. Una ciudad que inspiraba en esos tiempos un
cierto respeto no solo por suimagen estereotipadade cheveridad y salsa, liviandad
y planicies conceptuales, como dijo el periodistabogotano, sino por unaespeciede
equilibrio que habia sabido construir o encontrar entre la Razéon y el goce, con
habitantes senti pensantes como diria Galeano; si, un cierto equilibrio entre lapiel
y €l espiritu, entrelos encuentros de pielesblancasy pielesnegras, entreladul zura
del azucar y la embriaguez de la cocaina, entre A. Caicedo y J. Martin Barbero.
Enfin, un cierto espiritu que envidiabamos calladamente | os bogotanos.

Hoy, cuando han pasado afiosy Cali es inevitablemente también un hilo en la
tramadel terror y delaviolenciadel pais, yano sé como respira, cudl es su color,
aquéritmo viven sus barrios popularesy cdmo aman sus mujeres. Sin embargo la

! Texto delaintervencion preparada paralapresentacion del libro de Elias Sevilla Casas (en coautoria
con M. Cérdoba, C. delosReyes, L. Loaiza, A. Machado, A. L. Paz, K. Roseroy Z. Saldarriaga) El

espejo roto: ensayos antropol 4gicos sobre los amoresy |a condicion femenina en la ciudad de Cali

(Universidad del Valle, Cali, 2003, 329 pp.).

2 Psicologa, Coordinadoradel Grupo “ Género, mujer y Sociedad”, Universidad Nacional de Colombia.
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lectura de EI espegjo roto me evoco las primeras letras 0 notas de una nueva
cancion, los primeros elementos de una tramay algunas piezas de ese complejo
rompecabezas que es la Cali de hoy.

Haré, entonces, en un primer momento un breve resumen de las dos grandes
partes del libro, para después tratar de responder ala pregunta sobre qué pueden
pensar de este texto las mujeres-autoras como Yo.

Desde mi lectura, laprimeraparte del libro que consta de 5 capitul os se podria
dividir en dospartes. Enloscapitulos1, 2y 3, E. Sevilla, K. Roseroy Z. Saldarriaga
realizan unamuy cuidadosaaproximaci on tedrica, 0 mésexactamentey pararetomar
la expresion de Sevilla, construyen una trama de nociones que ayudan a pensar
inicialmente y en abstracto los fendbmenos que constituyen los gjes del trabgjo:
espejo roto y condicion femenina, el amor o los amores como rituales y mitos, |o
popular en su ubicacion socio-demogréfica, |o mestizo, el complejo del honor y de
laverguenza, lo permisivoy lo chévere, y e pluralismoracial y su encuentro conel
amor, entre otras nociones. También nos presentan el soporte empirico de la
investigacion, que constade 59 entrevistas realizadas y complementadas por 1o
gue los autores llaman una participacion observante de |os encuentros amorosos
en los barrios escogidos por las dos co-autoras, residentes de por vida de estos
barrios, hecho quelespermitio realizar observacionesy conversacionesinformales
sobre los encuentros amorosos del barrio, ayudando asi a precisar lo referente a
las moralidades y modalidades de seducciones amorosas.

Los capitulos4 y 5 trabajan dos topi cos especificos que pretenden, como dicen
los autores, llevarnos del espiritu ala piel. En el capitulo 4 el temadel racismo, o
seadel color delapiel en materia de amores, hecho que nos recuerda que Cali es
unaciudad tri-racial y que erainevitable examinar el cruce derazasy amores. El
5 nos pasea por la ciudad en cuanto lugar por excelenciade lo que llama el autor
las epifanias del cuerpo, a través de un estudio iconogréfico del busto, 0 més
exactamente de |os senos, como metonimia de un cuerpo belloy erético.

Vemos entonces como, a medida que avanzamos en el libro, se precisan los
amores popul ares calefios através de las moraidadesy éticas particulares quelos
sostienen, pero también a través de los colores y sabores de la piel, de la hexis
corporal, delo que se muestray lo que no se puede mostrar, de lo permitido y 1o
prohibido, de lo que incitay ala vez marca los limites, de todo un conjunto de
elementos o fendmenos que conforman un gui6n de unainmensacompl gjidad para
lamirada del antrop6logo y de una aparente sencillez paralos actores 'y actrices
que encarnan estos amores.

Lasegundapartedel libro (capitulos6y 7), sededicaalosamores comerciales,
comunmentellamados* prostitucion” y “trabajo sexua”, esdecir aaquellosamores
gue sustituyen el penoso proceso de la seduccion por un simple tramite de un
contrato comercial. Como es habitual en el libro, €l capitulo 6 inicia con una
discusién conceptual muy a la orden del dia, por lo menos en Europa, sobre las
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denominaciones de prostitucion y de trabajo sexual, ligandola alos debates entre
losabolicionistas, quienesquieren erradicar esta” plagasocial”, y los contractualistas,
quienes defienden el derecho de las mujeres a gjercer ese trabajo bajo ciertas
condicionesde contratacion, refiriéndose entoncesal trabajo sexua como acualquier
otro trabgjo. El capitulo 7 (De putasy prostitutas a fufur ufas, diablasy bandidas)
muestra la situacion concreta de los amores comerciales femeninos en Cali desde
una perspectivasusceptible de abordar lamultiplicidad y diversidad de situaciones
existentes.

Terminael libro con un epilogo muy al estilo de Sevilla, que incursionaen la
literatura por medio de dos novelas de autores calefios: M. E. Bonillay el
imprescindible A. Caicedo, quienes presentan en sus respectivas novelas (Jaulas
y Qué viva la masica) personajes femeninos que permiten medir los cambios en
relacion con las vivencias de las mujeres calefias de hoy. Pero no, en realidad el
libro terminacon un Ultimo capitul o titulado Los caminos de la antropologiaen el
gue Sevilla se pregunta qué significa hacer estudios etnogréficos en un campo tan
minado como el de los amores.

¢Qué dicen las mujeres feministas-autoras de este ensayo? ¢Qué digo yo? En
primer lugar quiero mencionar que el hecho de preocuparse por saber qué piensan
las mujeres de este trabajo, mujeres antropdl ogas, poetas o, en mi caso, feministas,
me parece no solo interesantey honesto, sino alentador y promisorio. Quiere decir
que esaverdad antropol 6gica que trataron de construir losy las investigadoras no
essino esto: unaverdad y no la verdad; y es entonces reconocer que hubierasido
posible construir otras verdades desde otras marcas de autor o desde otras disciplinas
apartir de esacajade herramientas que son hoy las ciencias sociales. Estapregunta
de humildad me gustamucho.

Ahora bien, para responder a esta inquietud me tengo que alejar del texto,
tomar distancia para, de alguna manera, respirar fuera de esa verdad etnogréfica,
ese metalenguaje complejo y, en ocasiones, un poco abrumador, aunque
probablemente necesario; en ese esfuerzo para trascender los datos brutos y
aprehender unaverdad etnogréfica, senti més de unavez unaescritura organizada
y reglamentada, que caracteriza todo informe investigativo serio; y en muchas
paginas percibi esta funcion de revision implacable que el investigador debe
desempefiar volviéndose asi escritor y censor del modelo impuesto por lamirada
antropoldgica. Sin embargo, este texto es sin duda una pieza clave de un inmenso
rompecabezas sobre la condicién femenina. Una pieza clave que permitirapoco a
poco, a partir de otras miradas, seguir completando el rompecabezas. Porque con
este texto aprendi tanto de la condicion femenina como he podido aprender de la
lectura de Las olas de V. Woolf, o de EI amante de M. Duras o En diciembre
[legan las brisas de M. Moreno. Y después de algunos afios de una escritura en
libertad —me pensioné hace 7 u 8 afios— no sé si podria volver a escribir desde el
canon académico, si podriavolver aeste metalenguajelleno de referencias tedrico-
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conceptuales, literarias y estéticas. Y El espgjo roto es, en este sentido, un texto
rico pero dificil, por lo menos paraunapsicologafeministayalibre detodaatadura
académica. Pero permite por supuesto abrir la puertaaunamultitud de preguntas
gueeslafuncion principal, creoyo, delainvestigacion social.

Y bien, ahoraque mencioné lainmensariqueza de este texto, quisieratratar de
explicar aguello que me impresiond, las cosas que me gustaron y las qué extrafié.

Me impresionaron, de alguna manera lo dije ya, las introducciones de cada
capitulo, las implicaciones analiticas de las metaforas utilizadas, las tramas de
nociones que hacen pensar inicialmentey en abstracto los fendmenos analizados,
lasfuentesy construcciones histéricas delos conceptos trabajados, |as numerosas
referenciasalos debates de laantropol ogiacontemporanea, pero también laseriedad
con lacual esabordadalahistoriatri-racial de Cali, el concepto delo populary, en
fin, laextremariquezade lasreferencias del campo estético, referencias literarias
Yy poé€ticas.

Ahora bien, me gustaron algunos capitulos més que otros. Particularmente,
puestal vez enriquecieron mi miradade feminista-autora, |os capitulosdedicadosa
la iconografia del busto y a los amores comerciales me desordenaron muchas
ideas estereotipadas que aln tenia sobre el cuerpo femenino y, sobre todo, sobre
los amores comerciales.

El capitulo 5 nos enmarca en una ciudad en lacual, por su brisa, su clima, su
luz, su historia social y cultural se vuelve el escenario por excelencia de las
epifanias del cuerpo, se da la ofertay la demanda més importante de América
Latina en cirugias estéticas. Por este camino llegamos a la ruptura del espejo en
relacion con la deconstruccion casi total de unareferenciaa busto de una mujer-
madre que nos recordaba hasta el cansancio que la maternidad era nuestro Unico
destino. Ese busto femenino eraante todo unametonimiadelamadre nutriciaque
nos trae ala memoria laimagen de la Virgen Maria que ofrece su seno a Nifio
Dios, un seno a la vista pero exclusivamente para reforzar la representacion de
una mujer-buena-madre-nutricia. Pero con la aparicion del busto estético-erdtico,
el seno femenino esta perdiendo su connotacién biol 6gica de reserva nutricional
que aseguralavida. Y lo que me sorprendio en este capitul o es estatension de un
busto que se ofrece cadavez masalamirada pero que alavez impone suslimites.
El otro masculino debe mirar sin ofender, debe mirar sin extralimitarse. Significa
entonces gque debe admirar un cuerpo exhibido pero no traspasar €l limite de lo
vulgar o del irrespeto. Y s se extralimita, ellaen seguida hara sentir loslimitesy
podra responder, incluso de manera agresiva. Esta tension de un busto que se
ofrece alamiradapero que alavez impone suslimite abre el camino no solo para
entender |os cadavez més compl g 0sjuegos de seducci 6n impuestos por las mujeres,
sino paraabordar |a construccion paul atina de unaidentidad femenina que parece
romper con todas|asvigjas met&foras maternalesy familistas. Losautoresmuestran
como las mujeres calefias construyeron su manera de responder a maltiples
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requisitos, como los de una educacion que sigue siendo en ciertaformaestrictasin
negar |as adquisiciones de larevolucion femenina, ni los dictdmenesdelamoday
su dictadurade la belleza.

Y si bien es cierto que e capitulo plantea inquietudes sobre lo que significan
para las calefias, particularmente para las adolescentes, |os bustos manipul ados,
retocados, operadosy siliconados, también apuntaaladesaparicién paulatinadela
referenciaal seno como recurso nutricio es decir de un cuerpo biol égico, de unos
senos maternales y en fin de una mujer hembra. La biologia cede €l espacio ala
historia. Con operacion o sin operacion, el cuerpo femenino sepolitiza, sehistoriza.
Esto es, de unamanerau otra, una conquistade las mujeres, que poco apoco estan
recuperando su cuerpo a sabiendas de que €ellas solas son las que deben decidir
sobre él.

Sobretodo los capitulos 6y 7 me desordenaron: en relacidn con laprostitucion,
mis referentes seguian articulados al estereotipo de la prostituta-victima. El texto
me permitio ver lainmensa complejidad y diversidad de los amores comerciaes
gue combinan, en una permanente tension, 1o propio y lo extrafio con el orden
simbdlicoy el orden mercantil. Por supuesto, descubrir de otramaneralo que sabia
sin saberlo, no meimpide pensar que, como siempre cuando se abordan |osamores
comerciales, prostitucién o trabajo sexual —no hablo de las fufurufas, diablas o
bandidas-, existe un vacio impresionante relativo a los consumidores de tales
amores. Hablo de los hombres por supuesto. Y aunque este punto desborda los
propdésitos de este trabajo, no puedo dejar de mencionarlo.

Para terminar, me queda por mencionar o que me hizo falta en este trabgjo.
Por supuesto, o que voy a decir no los va a sorprender. De verdad, es dificil
entender que en ningunaintroduccion de capitul o, todastan meticulosasy ricasen
referencias contextual eshistoricas, literarias, culturales, geogréficas, demograficas
u otras, hunca se mencione y se trabaje 1o que ese gran historiador de la nueva
historia, G. Duby considera como una de las mutaciones culturales sin
precedente, tal vez la mas importante de todos los cambios que afectan a
nuestra civilizacion en los albores del tercer milenio, es decir la revolucion
pacificadelasmujeres. Y no mevengan con quelamarcade autor eraantropol égica
y no feminista. Esto yalo sabiamos, pero ello nuncale impidio tener referencias
histéricas, socioldgicas, literarias, geograficasy demogréficas para enriquecer su
verdad etnografica. Me sorprendié no encontrar una sola referencia alos aportes
de lasfeministas en relacion aladeconstruccion paulatina de lavigja metéfora de
lo femenino que ustedes|laman laroturadel espejo. Por eso, desde mi perspectiva,
eracrucial nombrar la revolucion pacifista de las mujeres, esta Unica revolucion
triunfante del siglo XX, cuyos efectos de hecho ustedes no dejan de mencionar en
cadaunadelasintroduccién deloscapitul os, pero sin ponerle nombre alos aportes
del feminismo, 0 méas exactamente de los feminismos, y alas demandasy luchas
del movimiento de mujeres gue supo potenciar, como ningun otro, |os procesos de
industrializacion, urbanizacion, modernizacion y secularizacion generados desde
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mediadosdel siglo pasado en nuestro pais. Esto no suponiahacer untrabgjo feminista,
sino reconacer 1os impactos de unarevolucion cultural que, si bien nunca estall6
como otras, simplemente ocurrié y sigue ocurriendo en medio de enormes
resistencias.

Me gueda preguntar si de verdad ustedes creen que €l espejo estaroto. Yo, y
muchas feministas, nos estamos haciendo esta pregunta. Sin duda ese viejo espejo
guenosdevalvialaimagen deunamujer sumisay abnegada, cuyo cuerpo disciplinado
y cuya pal abra tachada ideol 6gicamente o prestada no lograba hacer realidad, se
fracturd. Y latnicamaneradeiniciar su fracturaeraborrando laimagen del hombre
gue siempre apareciatambién en el vigjo espejo, traslamuijer, como soportdndola
y déndole existencia. Erael deseo del hombre quelahaciaexistir y aparecer, pero
su existenciano erasino un simulacro. Hoy las mujeres yano son solo mujeres de
lailusion, comolo muestraA. M. Fernandez, mujeresdelailusion deloshombres,
mujeressin realidad propia, mujeres simulacros, signos eternamente construidos e
intercambiados por los hombres. La Emma Bovary de Flaubert, la Dulcinea de
Don Quijote —0 sea de Cervantes—, la Beatriz de Dante, la Maria de Isaacs o la
MonaLisadedaVinci se estédn desdibujando porque, por fin, lasmujerestienen la
posibilidad de pensarse asi-mismasdesdelalibertad y laautonomia. Los maltiples
eventos que marcan nuestra segunda mitad del siglo XX, combinandose con la
aparicién de un movimiento de mujeresy de susluchasarededor de cuatro derechos
fundamenta es paraen laobtenci6n de autonomia (patrimonial es, educacién, politicos,
y sexualesy reproductivos) permitieron que ellas se enfrenten, por primeravez en
la historia de la humanidad, a una voluntad de saber sobre ellas mismas y que
nazca un deseo que vade lamujer alamujer y yano del hombre alamujer.

Voluntad de saber y deseo propio son los gjes de una revolucion que significa
una bifurcacion histérica del deseo y del saber, una bifurcacion inédita del
pensamiento y de la realidad que permite que se instale el des-orden o que se
diluyael orden establecido, despojandol o de su carécter determinante, definitivoy
natural, como dice L. Menaen su bello libro El orden femenino. Y ese des-orden
gue segenerd graciasalarevolucion delasmujeres eslo quelosautores constataron
alolargo de su andlisis de la condicién femenina de las mujeres cal efias.

No sé s esto permite llegar a la rotura total del espejo. La resistencia del
pensamiento Unico es dura, como lo eslaresistenciaaaceptar esa bifurcacion del
deseoy lafracturadel Sujeto Unico. Esfuerte laresistenciaa aceptar a una mujer
sujeto de deseo en un acto que inaugura palabray cuerpo: aliin después de leer El
espegjo roto, no creo mucho en su roturatotal. Laimagen se havuelto borrosay ha
tocado cambiar el vigjo espejo por un kaleidoscopio, ese objeto extrafio que devuelve
unaimagen fracturada que combinacoloresy formasy hace enormemente compleja
nuestrarealidad. Lasmujeres han ganado autonomiay laposibilidad de pensarse a
si mismas, pero falta mucho recorrido para afirmar que ha cambiado del todo €l
panoramaideol 6gi co-epi stemol g co.
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Lo nuevo reside en la gestacion de una sociedad abierta donde las normas son
pluralesy selectivas y se acompafian de estrategias heterogéneas y de margenes
deindeterminacion, lo que no significaunainversion derolesy normas que apunte
alarupturadefinitivadel espejo. Alli dondelas determinaciones eran fijas, existen
ahora posibilidades de escogencia individual. Los modelos sociales generan
orientaciones y preferencias facultativas bajo la nueva presion de
autodeterminacionesy de indeterminaciones subjetivas. Las mujeres se enfrentan
alaposibilidad deauto-dirigirselo quelas ponefrente aun kaleidoscopio deimagenes
y aunaenorme ambivalenciaderoles: ello hos hacen pensar |afemineidad como
un principio de incertidumbre que pone en cuestion la existencia misma de una
condicién femenina. Ser mujer esdefinitivamente no reconocerse en lo yapensado,
en lo establecido. De alguna manera ser mujer hoy es extraviarse. Y este
extrafiamiento 1o debemos en gran parte a esas luchas de las mujeres de mi
generacion tan poco citadas en estainvestigacion.

Volviendo ahoraalo querepresentaestelibro, quiero recordar lo quedijo durante
una conferencia en Paris J. Clifford cuando trataba de definir el oficio del
antropdlogo. Lo resumid con dos frases cortas, desafortunadamente dificiles de
traducir a espafiol: que este oficio podia resumirse por pas s vite y qu'est ce
gu’il y ad autre, cuya traduccién aproximada seria“no tan de afan” y “ ¢qué mas
hay”? Y esta investigacion cumple casi perfectamente con estas dos
recomendaciones.
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Como es posible hablar de lahistoriade los medios
de comunicacion en Colombia

SoniaMuioz*

I Resulta poco promisoriala resefia de un libro cuyas primeras lineas versan
sobreladificultad deescribirla. Pero si, latareaesarduapor variasrazones. Medios
y Nacion. Historia de los medios de comunicacion en Colombia? es una obra
de 595 paginas que compendia treinta 'y tres ponencias escritas por otros tantos
autores. Pero amenos que se trate de una patente evasiva, esa dificultad no puede
imputarsele, sin mas, ni a sus copiosas paginas ni a su nUmero de voces.

Todos los textos compilados en este volumen fueron discutidos en el marco de
la VIl Cétedra Anual de Historia Ernesto Restrepo Tirado reunida en Bogota 'y
organizadapor el Museo Nacional de Colombiaen noviembre del 2002; en unade
Sus primeras paginas, “Sobre estas memorias’, se advierte:

Los debates que se realizaron una vez terminados los paneles y la mesa
redonda en los que estuvo dividida la Catedra no figuran en la presente
publicacion. No obstante, los lectores interesados podran consultar
las grabaciones en audio y video en el Centro de Documentacion del
Museo. (p.12)

La trascendencia de las cuestiones entonces tratadas habria merecido, aparte
delavastatareaeditorial que comento, suregistro audiovisua . El que variossoportes
se ocupen delareproducci 6n de un aconteci miento implicaasuntos nada superfluos;
por un lado, interroga a quien se preocupe por las diversas formas legitimas de
conservar hoy “las memorias’: una economia generosa habria querido salvar las
de la VII Cétedra; por €l otro, pone a esta autora en aprietos, ya que su escrito
debeinfortunadamente prescindir de aquell as pol émicas, exceptuando una: pesea
lo enunciado en lacitaanterior, el texto quecierrael libro, y cuyo enigmatico titulo
es Mas alla de la nacion de balas, goles y colas, contiene la edicion de un
debate en el que participan, en palabras del Asesor de laCoordinacién Académica
del evento,

! ProfesoradelaEscuelade Comunicacion Social, Universidad del Valle.

2 Obrapublicadapor €l Ministerio de Culturay Aguilar Editores (Bogota, 2003) con el apoyo delos
Ministerios de Culturay Comunicaciones, del Convenio Andrés Bello, de las Embajadas de Espafia
y México, del Centro Regiona para el Fomento del Libro en América Latinay el Caribe, de la
Fundacién Beatriz Osorio, de la Empresa de Teléfonos de Bogota, de El Tiempo y de Andiarios.
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... debatientes [sic] de alta legitimidad periodistica. Ellos son Antonio
Caballero, e periodista mas independiente de Colombia; Yamid Amat,
el periodista mas revolucionario en los medios colombianos; Gerardo
Reyes, el periodista investigador mas reconocido del pais, y Juan
Restrepo, corresponsal de Television Espariola. (p. 582)

Habiamos hablado de cerca de treinta autores; cifiéndome a la informacion
biogréfica que acomparia el nombre de cada uno en la pagina que encabeza su
respectivo escrito, se constata que la mayoria proviene del mundo académico
capitalino: diez son docentes einvestigadores vinculados auniversidades publicas
y privadas de Bogota, dos pertenecen a universidades localizadas en Medellin, y
uno ala Universidad Central de Caracas. Otros seis autores se presentan como
profesionales asociados a una universidad de la capital y a un medio de
comunicacion. El resto, de nimero mas escaso, |aboraexclusivamente en un medio
de comunicacion o en unainstitucion del Estado colombiano. Este volumen retine
también las ponencias de tres autores (artista-realizador audiovisual, escritor-
periodista, investigador-critico-realizador audiovisual) sin filiacion institucional
explicita.

Aungue sucinta, laenumeracion anterior permite sugerir ques enlaVll Céatedra
tiene preeminenciael pensamiento del estudioso vinculado alaacademiabogotana,
esen ella—en las universidades Nacional, Javerianay Los Andes especialmente—
donde se concentra su saber méas solido y/o decantado. Dado que la Cétedra se
proponerecopilar, tal como rezauno de sus objetivos, lasinvestigaciones existentes
sobre la historia de los medios de comunicacién en Colombia (p.10), esta obra
ofreceria entonces una muestra sobresaliente del estado actual del conocimiento
hist6rico sobrelos mediosy lanacion.

Pero a convocar ademas a otros profesionales que no tienen como oficio
exclusivo o declarado lainvestigacion histérica, e Museo no solo expresasu espiritu
de apertura®; tal gesto advierte que el estudio de los complejos problemas que le
interesan, tal como puede | eerse enseguidaen | os sigui entes Obj etivos especificos,
germinariabien en otros lugares, aparte de la oficina del académico:

Reflexionar sobre las formas como |os medios de comunicacion hacen
parte de proyectos politicos y culturales de su época y la manera en que
los han transmitido.

Reflexionar sobre el modelo de ciudadania que han transmitido, en su
momento, los medios de comunicacion.

Ver de qué manera los medios han configurado los elementos fundamentales
de la cultura politica.
3 Habria que preguntarse si esta apertura promueve la inter-disciplinariedad o el encuentro inter-
institucional, que no son lo mismo. Y asi como importaevaluar si €l propdsito interdisciplinario se
traduce, de hecho, en unarigurosapréacticaintelectual, habriaque estimar conlamismaurgenciasi un
empefio como el de esta Catedrapromueve el andlisisy lareflexion, tal como pretende.
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Hacer un analisis de la manera como los medios han presentado los
procesos de confrontacion y los actores involucrados en ellos a lo largo
de la historia del pais.

Ver cdmo han representado territorialmente los medios de comunicacion a
la nacion colombiana.(pp. 10-11)

L os escritos que integran esta obra se hallan organizados en seis Paneles; cada
uno estdasu vez compuesto por unaponenciaintroductoria (elaboradaen losseis
casos por un académico) y por cuatro escritos més, exceptuando € Panel 11, que
consta de tres. El Panel | es antecedido por cuatro exposiciones inaugurales.

L os textos son de extension desigual: mientras |os inaugurales flucttian entre
dos y media a nueve paginas, €l resto oscila entre cinco a cuarenta paginas. Los
més cortos no suel en acompafiarse de unabibliografia o de notas de pie de pagina.
Algunos, los més largos, exponen generalmente avances de investigaciones en
curso; otros, més numerosos que los anteriores, abordan una serie de episodios
concatenados en orden cronoldgico apoyandose por lo general en obras ya
publicadas. El texto introductorio a cada Panel ofrece casi siempre una sintesis
comentada de las ponencias que | e siguen; en este volumen también puede leerse
uninforme de gestion que describelos objetivos, a cancesy méritosde unainiciativa
ministerial, asi como latrascripcidn de un debate entre cuatro periodistasy de una
Pregunta de la audiencia.

Ahorasi enuncio la principal traba que enfrentan estas notas: he de comentar
las muy diversas ponencias que sobre |a historiade |os medios de comunicacion en
Colombiay/o sobre el vinculo existente entre los medios y la nacién hacen unos
profesionales que, si bien se ocupan sin excepcion de la produccion de textos
afabéticos (losinformesdel funcionario, losarticuloso librosdel investigador, las
cronicas, editoriales y entrevistas del periodista, los guiones del realizador
audiovisual), no estén cobijados por instituciones que, como la universitaria,
promueven el oficio méas o menos exclusivo de observar metddicamente ciertos
procesos sociales actuales o del pasado. ¢Existe por o tanto algun criterio coman
vélido que permita examinar estos escritos? Permitaseme un corto rodeo antes de
responde.

I. Quizés no sea sensato esperar que todos | os autores discutan e modo como
tratan de resolver ciertas hipétesis, 0 que establezcan el principio por medio del
cual estiman pertinenterelacionar ciertoshechosentresi, o, alin, que fundamenten
algunas de sus aserciones presentando e examen documental del caso. No obstante,
su sola participacion en la Cétedray la posterior publicacion de su exposicién los
obliga, sin excepcidn, a someterse a unarestriccion: la que se deriva de su poder
para hablar en publico. He dicho restricciény poder alavez: si bien el ponente se
invistedel prestigio delainstitucion quelo designa, de maneraque su palabratiene
por ese solo hecho un valor mayor que lade quien no lo es, tal privilegio no esta
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exento deriesgos; al ofrecer sus conocimientos parael examen de quien lo escucha
o0 lee, el orador-autor debe tener —jqué duda cabe !— “algo que decir”. No me
refiero aaguel extraordinario decir del pasado que evoca Pierre Bourdieu cuando
examina esta particular forma de exhibicion ante extrafios:

En la Antigliedad, los sofistas, de quienes Platon hizo un generoso
retrato, estaban en una situacion parecida a la mia. Llegaban a una
ciudad donde eran desconocidos pero familiares. Solian ser precedidos
de un gran alboroto: se hacia publicidad. Habia mecenas que
anunciaban: “ Empedocles estara en mi casa. Es muy importante. Tiene
algunas cosas extraordinarias que decir”. En esas ocasiones, |10s
grandes Sofistas podian hacer 1o que llamaban una “ epideixis’ .
Nosotros lo podemos traducir por “exhibicion”. Se exponian en un
espectaculo. Solian escribir textos ceremoniales, textos de espectaculo,
extremadamente condensados y trabajados, una especie de compendio
sobre el que ponian todo su pensamiento. (“ Thinking about limits’, en M.
Featherstone (ed.), Cultural Theory and Cultural Change, Sage, London,
1992, p. 37 [Traduccion mia])

Admitamos sin embargo que todavia hoy la situacion autorial tiene algo de
extraordinario: €l artista, el funcionario, el periodistay €l profesor abandonan su
rutina para presentarse ante personas que seguramente no conoce; aunque su
palabra pueda tener supremacia sobre el silencio de quiénes escuchan durante el
tiempo que dure su disertacion, é dificilmente podré saber cuél esel destino de sus
ideas. Ni siquiera el mago de la oratoria escapa a esa incertidumbre: pues a
abandonar lasalay perderseasi e contacto con su publico, ¢no se esfumatambién
el hechizo?. Precisamente porque no sabemos con certeza qué se hara con lo que
decimos en publico, es preferible abogar, como o hacen unos pocos delos autores
publicados en este volumen, por hablar de aquello que ha sido bien pensado. Por
gjemplo, cuando serecurreal vocablo“ nacion” —ideaque condensaun largo trayecto
de muy variados usos, prejuicios e ideol ogias— ¢qué debe entenderse?. Para quien
asi habla o escribe, como para su oyente o lector, |as posibilidades son maltiples:
¢es lanacion equiparable al pais, ala patria, al suelo materno, a pueblo, alos
mios, a Estado? ¢Qué sefiala el Coordinador Académico de la Cétedra antes
citado con su Mas alla de la nacién de balas, colas y goles? ¢Por qué es para
él factible retratar |a nacion como algo (¢?) de lo que se pueda estar fuera?; pues
su mas alla de no solo autoriza la adicion de otros tantos males, sino que con esa
idea insinlia la existencia de dos naciones en una; o de una, pero escindida: una
masalld, otramésacé. Incluso conviniendo en que lanacion que se hallamésalla
designalanacion deseada, o la-que-deberia-ser, volvemosalamismasinsdida: la
expresion de buenos deseos no suplantala actividad analitica.
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Algo similar puede arguiirse sobre el uso distraido que se hace a veces en este
volumen de “medio de comunicacion” o de “hecho historico”4. Tales términos,
precisamente por ser tan comunes, se presentan a la conciencia como realidades
yafabricadas, como si de hecho existiese algiin acuerdo entorno alo que con ellos
se designa. En esos casos se promueve una “ comprension ilusoria’®, una barrera
gueseazacontralareflexiony el analisis, justamente lastareas que diceimpul sar
laVIl Cétedra .

I11. S6lo ahora parece posible despejar €l interrogante establecido antes de
cerrar e punto|. A laluz delas consideraciones anteriores, y obligadacomo estoy
ahacer unaponderacién limitadaeincipiente de a gunos del ostextos que componen
Medios y Nacion, he optado por comentar a continuacion unas pocas pero
reveladoras proposiciones: aquellas que, entre otras mas del mismo tenor, bastan
parailustrar como | os automati smos pueden prosperar por igual en el escritorio del
investigador, en lasaladel museo o enlaoficinadel periodista(aclaremosque mis
juicios no se extienden atodos los escritos; por fortuna, Medios y Nacion publica
aunos pocos autores que cultivan laimaginaciény el rigor).

Por gy emplo, dice unaponencia:

La produccién de la realidad que hacen los medios de comunicacion
constituye uno de los referentes comunes que nos hablan sobre nosotros
mismos. Mirarnos en el espejo de los medios de comunicacion significa
comprendernos desde la cotidianidad, analizar las huellas de aquello
gue nos ha venido produciendo, pensar como nos hemos construido
publicamente como nacion. (p.20)

Si bienlaimprecisaescrituradelos parraf os anteriores entorpece su inteleccion,
se puede manifestar con relativa certeza que alli el simil de los medios de
comunicacion como un espejo es conspicuo. Si hoy laanalogia parece extrafia, no
se trata de una representacion nueva. El enunciado sefiala la existencia de un
vinculo especular entre los medios y la sociedad o entre los medios y la
cotidianidad; estariamos ante una version tal vez ingenua pero acentuada de la

4 Enlaradio, latelevision y el periddico, el “hecho histérico” es un calificativo recurrentemente
utilizado para tipificar los mas variados episodios de sus informes diarios. ¢COmo interpretar ese
tépico?: ¢como unaformabanal derepresentar lahistoriaen tanto cual quier evento escenificado por
los medios puede ser elevado a la dignidad de un hecho que merece hacer parte del pasado?. O,
¢estamos ante un discurso que invoca el pasado paraen seguidaliquidarlo ?: en vistade que los asi
Ilamados “hechos histéricos’ se agolpan en lapantallao en el periddico, unotrasotro, diaadiay sin
descanso, €l trajinado “hecho histérico” moririade agotamiento: triste suerte ésta, lade unos hechos
que carecen de duracion.

5 Tomo la idea de Bourdieu (op. cit., 39), cuando distingue la “comprension ilusoria’ de la
incomprension. Cuando una proposi cién no se comprende se tendrialaopcion de preguntar: ... “ Por
favor repitalo, digalo de otra forma” . Pero contra la falsa comprension, contra la comprension
ilusoria, no hay nada que hacer.
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teoria del reflgjo, la cual, como se recordara, tuvo tiempos de auge en el medio
universitario durante algunas décadas del siglo pasado. S6lo que entonces se
argumentaba que los medios reflejaban los intereses y laideol ogia de los grupos
dominantes. Pero en losfragmentos citados se supone que los medios han a canzado
un estilo de dominio que no creo se hubiese podido expresar asi antes: el del poder
generalizado, absoluto y omnisciente de los medios; y el estimarlo deseable. En
este espejo generalizado del diario transcurrir nos reflgjariamos, podriamos
comprendernosy encontrarnos como nacién. Incluso laautora de esaslineas cree
gue la misma Catedra se comprende en ellos: La Cétedra de Historia Medios y
Nacion es una invitacién, una sugerencia, una pregunta que se mira en la
memoria, se comprende en el espegjo cotidiano de los medios de comunicacion
... (p.20)8.

Hereleido varias veces | 0s escritos compilados en esta obra: no he encontrado
endlosningun estudio concienzudo, juicio razonado o evidenciaempiricaque permita
sugerir laexistencia de tan colosal poderio.

Laeuforiatambién habriainsuflado el pensamiento de otros ponentes cuando
se refieren a las inagotables virtudes de ... jla historia de los medios de
comunicacion!:

Los medios de comunicacion son un espejo vivo, privilegiado y por
descubrir sobre la formacién de una imagen de Colombia como nacion.
En la historia de los medios de comunicacion asistimos a la invencién
de una nacion por la palabra, la voz y la imagen. (p. 39)

Si el primer enunciado del parrafo anterior reiterael simil de los medios como
un espejo, en e segundo se of rece una proposi ci 6n poco coherente, pero entusiasta,
acerca de la historia de los medios de comuni cacién; afirmaciones infundadas en
tanto no despejan, por 1o menos, los siguientesinterrogantes: ¢qué debe entenderse
aqui por historia?; como lahistoriano puede ser sino algun tipo de relato, ¢donde
se hallatal historia de los medios de comunicacién en Colombia ante la cua se
asistealo queinventa?; y ¢quéfundamentalaenorme dimension inventivaque se
le atribuye alahistoria?

Otro autor, en unaténica parecida, ensalza también la capacidad heuristicay
movilizadora de la ahora llamada historia social de la comunicacion y del
periodismo:

5 El simil del espejo alimenta otras versiones sobre la pretendida relacion entre los medios y la
sociedad. Véaselasiguiente: Y como |a historia de Colombia no podria entendersesi seprescindiera
de buscarla donde esta mejor expresada, que esen las columnas delos periddicos, tanto en lasnotas
de opinién como en lassimples noticias, podemos concluir que el propdsito dela blsqueda incesante
de la utilidad comin, encomendado por los primeros que aqui lo hicieron a quienes deseasen
consagrarse a este oficio, no hadejado de ser, un solo dia, €l inspirador del periodismo en Colombia
(pp. 29-30).
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Resumiendo las reflexiones aqui planteadas, quisiera decir que este
nuevo campo de la investigacion sobre la historia social de la
comunicacion y del periodismo puede brindar valiosos elementos
autorreflexivos para repensar en clave comunicativa y politico-cultural
los procesos de modernizacion, urbanizacion, masificacion,
nacionalizacion de la cultura, conformacion simbolica de la cultura
popular, secularizacion, individuacion y configuracion de actitudes
de modernidad en la historia moderna y contemporanea de Colombia.

En sintesis (...) este huevo campo de investigacion puede tener una
funcion clave de memoria cultural y ciudadana, y sin duda alimentara
la busqueda de un nuevo orden democratico y de una comunidad
pacifica mas apta para tramitar dial 6gicamente sus desacuerdos y para
recuperar sus posibilidades de proyeccién como nacién tanto en sus
limites geograéfico-territoriales como en el contexto global (pp. 375-
376).

En el caso recién citado, lasextraordinarias virtudes del conocimiento historico
tendrian su fundamento en una doble creencia. En la fe de quien escribe en la
capacidad iluminadoradelahistoria social de la comunicaciony del periodismo;
gracias a su nuevo enfoque, ésta podria revisar vastos y plurales procesos, al
parecer ya estudiados. Infortunadamente, a lector le llega solo el anuncio de esa
voluntad; lasimple enumeracion delos compl g osfendmenos que estanuevahistoria
socia podriarepensar, o ladeclaracion de la existenciade una clave maestra que
habria de guiarla, no suprime laurgencia de sustentar porqué la historia social de
la comunicacion y el periodismo puede acanzar tan singular pujanza. Por otro
lado, la ponencia asegura que el conocimiento historico ofrece un potencial
movilizador sin precedentesen tanto, entre otras cosas, podriaalimentar lablsqueda
de un nuevo orden democratico. Pero aqui de nuevo se hace silencio sobre por
qué ese campo de estudios puede traer los trascendentales cambios previstos.
¢Como explicar a lector que se soslayen tales cuestiones si e mismo ponente ha
advertido que esta historia, cuyos ricos frutos avizora, es un campo de estudios
en proceso de constitucion, con desarrollos muy desiguales en sus distintos
subcampos’? (p. 369)

Paraterminar, unailustracién adicional del usoirreflexivo dela“nuevahistoria’:

En su interpretacion de los productos simbdlicos, la nueva historia ha
reconocido como legitimas las fuentes de la comunicacion. Los trabajos
de Walter Ong sobre oralidad y escritura (...) de Roger Chartier sobre
la historia de la escritura, (...) de Renan Slva sobre la prensa americana
en el siglo XVIII, entre muchos otros, demuestran que los procesos de
comunicacion son parte integral de la historia humana, y que en esa
direccién se deben explorar sus significados e impacto social.
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De esta forma, es responsabilidad de la historia la organizacién de la
produccién social de la comunicacién en el sentido mas amplio. Para
ello es necesario explorar la forma como las sociedades organizan
comunicativamente su produccién de significados, sus sistemas de
significacion y incluso sus formas de construccion simbdlica. (pp. 247-
248).

Ni los estudios de R. Chartier versan sobre la historia de la escritura, como se
afirma, ni se entiende como puede ser responsabilidad de la historia—0igase bien—
la organizacion de la comunicacion en el sentido mas amplio. Sin afadir
comentario alguno, invito a lector areleer los parrafos citados: constatara cuan
equivoco es también ali el uso que se hace de comunicacion.

IV. Sin poder extenderme mas por razones de espacio, baste decir que Medios
y Nacion ofrece de todo: 1a explosién eufdrica de quien celebra que se quiera ser
colombiano, la promesa de cambio del orden social por medio de un hipotético
saber salvador, laasercién incontrastabl e por su vaguedad sin limites, laasuncién
irrebatible que se hurtaalaverificacion, el recurso alafechacomo Unico principio
deinteligibilidad, y el discurrir inteligente casi catapultado por €l chapucero bla, bla,
bla pseudo-académico.
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